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1996. aastal Goethe Instituudi kirjastuses ilmunud Nurnbergi soovitused varajaseks
voorkeeledppeks on loodud 22 erinevast riigist parinevate ekspertide koostdos. Selle
eesmargiks on luua varajasele voorkeeledppele 6ppekava alusdokument.

Tana, rohkem kui kimme aastat hiljem, ei ole Nurnbergi soovitused pdhiosas oma
kehtivust kaotanud. Sellegipoolest mdjutavad varajast voorkeeledpet Uhiskondlik-
poliitilised, majanduslikud ja sotsiaalsed muudatused ning tehnoloogia areng ja
sellega seotud laste mitmekesine meediakogemus ning -ootused. Ka
opipsuhholoogia kasitlused lapse 6pikaitumisest on muutunud vAdrkeele dppimise
esimestele aastatele tiha olulisemaks.

K&esolev uuendatud versioon Nurnbergi soovitustest varajaseks voorkeeledppeks
kirjeldab varajase voorkeeledppe kompleksseid eeltingimusi kaasaegsest
vaatevinklist, ndidates nelja- kuni kimneaastase Oppiva lapse v6imeid ja vajadusi.
Seejuures ei vaadelda varajast algust mitte teatud haridusstisteemi ega ka
intsitutsiooni vaatenurgast, vaid véimalikult Gldisest perspektiivist.

Antud valjaanne on mdeldud kdigile, kes tegelevad varajase voorkeeledppega: antud
valdkonnas otsustusdigust omajatele, koolijuhtidele, koolitajatele, praegustele ja
tulevastele kooli- ja lasteaiadpetajatele ning tudengitele. Ent see hélmab ka
lapsevanemaid ja teisi inimesi lapse lahikonnast, kes osalevad lapse
haridusprotsessis pigem kaudselt, kuid mdjutavad oluliselt tema arengut.



LASTE OPIKESKKONNA UUED
MOJUTAJAD
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Lapsed elavad tanapaeval tihedalt 16imitud keskkonnas. Téanu tlemaailmsetele
protsessidele ja uutele kommunikatsioonitehnoloogiatele muutub ka laste
keelekasutus. Juba péris vaikeste laste igapaevaelu on mdjutatud meediast © ja Gha
rohkem mitmekultuurilisusest ning mitmekeelsusest. Meie maailma kultuuriline ja
keeleline mitmekesisus ei valjendu Uksnes lasteaias ja koolis, vaid ka juba enne seda
perekonnas ja lapse vahetus laheduses.

Lapsed vdotavad tanapéeval mitmekeelsust loomulikuna ja mdistavad, et keelte
oppimine on kasulik.

Vastastikuse suhtlemise kergendamiseks ja Euroopa kultuurilise mitmekesisuse
sailitamiseks nbuab Euroopa Liit kdikidelt kodanikelt peale oma emakeele ka teiste
keelte oskust . Selle ndude taitmiseks pakutakse koigile Euroopa Liidu kodanikele
voimalust juba kohustusliku kooliaja valtel 6ppida vahemalt kahte kaasaegset keelte.
Nii kuulub enamikus Euroopa Liidu maades voorkeelte dppimine juba algkoolis
kohustuslikku programmi.=

SOOVITUS:

Varajase voorkeeldppe puhul tuleks alati silmas pidada seda, et laste reageerimine ja
oppimine ei sbltu kohalikest eriparadest, mis méjutavad 6ppimisvéimalusi, vaid
toimub vastavalt nende lahikonnale ja individuaalsele arengule.

Viited

w Vrdl. Spanhel (2009)

= Vrdl. Eurooopa N6ukogu (2001)

@ Samas. Soovitus 1383 (1998); KOM (2003); KOM (2005)
@ Vrdl. Eurydice (2001, 2005) ja Legutke (2009), Ik 496 jj



VARAJASE VOORKEELEOPPE
HETKEOLU-

KORRAST JA
TULEVIKUPERSPEKTIIVIST
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Kogu maalimas on méargata tendentsi, et vodrkeeli hakatakse dppima varem kui
naiteks 15 aastat tagasi. Uldiselt vdib taheldada, et varajast keeledpet piiiitakse
kavandada ststemaatiliselt ja institutsioonitlleselt, toetades seda 6ppekavade
loomisega, mida jargida, ning samas koolitades vajalikku personali.

Rahvuslikud ja rahvusvahelised uuringud naitavad, et varajane voorkeeledpe
oigustab sellele pandud ootusi. Lapsed dpivad vaimustusega uusi keeli.

Heades tingimustes arenevad neil suhtlemispadevused ja keeletunnetus. Kuid edu
saavutamine sOltub uuringute kohaselt keelepoliitilistest, pedagoogilistest ja
vOorkeele didaktilistest tingimustest, millega paljudes kohtades veel piisavalt ei
arvestata m.

Viited
@ Vrdl. Edelenbos, Johnstone & Kubanek (2006); Edelenbos, Kubanek (2007); Engel, Grooth-
Wilken & Thiirmann (2009)

KEELEPOLIITILISED MOJUTAJAD

Varajase voorkeeledppe raamtingimusi mdjutavad tGiha rohkem haridus- ja
keelepoliitilised otsused, mida tehakse valjaspool dppeasutusi nagu lasteaed, eelkool
vOi algkool.

Millal alustatakse esimese vdi teise voodrkeele dppimist ja kuidas Gpet korraldatakse,
on arvukate riiklike institutsioonide ja huvigruppide otsustada. Konkreetse vddrkeele
kui Gppeaine tahtsust ja atraktiivsust rahvuslikus haridussisteemis vdivad muidugi
mojutada ka rahvusvahelisest riikide Ghendusest nagu EL lahtuvad keelepoliitilised
juhised.



Neile lisanduvad keeledpet edendavad organisatsioonid nagu voorkeele Opetajate
lidud, teaduslikud seltsid ja instituudid ning rahvusvahelised
vahendusorganisatsioonid, kes pltavad mdjutada poliitikute otsuseid oma
ekspertteadmistega .

Nii poliitilised kui erialased mdjuisikud peavad esindama keeleilihingute ja keelega
seotud elukutsete esindajate huve. Seepéarast on eriti oluline, et lasteaia Opetajad,
koolidpetajad ja muud varajase vO0rkeeledppe erialaecksperdid sdnastaksid selgelt
oma huvid ja osaleksid aktiivselt keelepoliitiliselt oluliste kiisimuste arutelus. Selleks
on kasulik olla erialaliitude liige, votta osa keeledpet soodustavatest tegevustest ja
kasutada taienddppe voimalusi.

SOOVITUSED:

Ehkki igas riigis on varajase voorkeeledppe olukord erinev, vdib sénastada méned
pohimdttelised soovitused:

Otsustajad peavad tagama, et:

o tOOtatakse valja rahvuslikke ja regionaalseid eriparasid arvestav, selge ja thtlustatud
haridusplaan keeledppeks

o luuakse selged juhised keelepoliitika ja keelelise arengu toetusprogrammide
rakendamiseks

e oleksid loodud eeldused ja tagatud rahalised vahendid keeledpetajate koolitamiseks
ja taiendkoolituseks

o reformide eesmargid oleksid avalikkusele labipaistvaks ja arusaadavaks tehtud

e keeledpet edendavad organisatsioonid oleksid kaasatud otsustusprotsessi

o varajane voorkeeledpe oleks voimalikult kdigile lastele kergesti kattesaadav

Keeledpet edendavad organisatsioonid peaksid:
o ndudma keelepoliitiliselt olulistes otsustusprotsessides osalemist

Lasteaia Opetajad, algkoolidpetajad ja teised keele 6petamise ja dppimisega seotud
eksperdid peaksid:

e sBnastama oma eriala ja elukutsega seotud huvid ning kaasama huvigruppide ja

eriala esindajate kaudu oma erialast teadmist keelepoliitilistesse aruteludesse

Viited
m Vrdl. Ammon (2003)



KEELE VALIK JA JARJEKORD

See, milliseid keeli Gihes riigis dpitakse, soltub pajudest teguritest. Riigi poliitilised,
kultuurilised ja Ghiskondlikud olud, rahvusvahelised suhted ning seotus regionaalsete
ja globaalsete vOrgustikega maaravad voorkeelte valiku, aga ka nende dppimise
jarjekorra. Esimese vO0rkeele koha votab endale enamasti "kasulikkuse p&himottel”
kdige olulisem keel — praegusel ajal on see ulemaailmse lingua francana kasutatav
inglise keel.

Kui aga eesmargiks on vahemalt kahe kaasaegse keele oskus, nagu eeldab
Euroopas kasutatav Euroopa mitmekeelsuse mdiste, peab esimese voorkeele
puhul p6érama suuremat tdhelepanu selle rollile jargnevate voorkeelte dppes. See
on eriti oluline esimesel kokkupuutel v6orkeelega lasteaias, eelkoolis ja algkoolis,
sest esimene voorkeel peab avama ukse jargmistele voorkeeltele .

Lapsevanemad nduavad oma lastele esimeseks voorkeeleks enamasti inglise keelt,
arvates, et seda keelt on lihtne dppida ja et see tagab neile Uleilmse
suhtlusvahendina head eeldused edasisteks 6pinguteks ja todalaseks karjaariks.
Seejuures ei moétle nad sellele, et reaalne dpingutega seotud ja tédalane liikuvus on
enamasti regionaalne, kus laheb hoopis teisi keeli vaja kui inglise keelt. Samuti ei
mdelda sellele, et inglise keele 6ppimine esimese vddrkeelena voib iimselgelt
mojutada halvasti motivatsiooni teiste keelte dppimiseks.

Kui selle asemel dpetada esimese vodrkeelena monda muud keelt ja teha seda
lasteparaselt ning jatkusuutlikult, v6ib soodustada positiivse hoiaku tekkimist antud
keelde ja kultuuri. Inglise keelt voib hakata dpetama ajalises nihkes, umbes kolme-
nelja aasta parast, kuid intensiivsemalt, nii et soovitud keelepéadevus ei jaa mingil
juhul saavutamata =.

Keelepoliitilisest vaatevinklist on regionaalse mitmekeelsuse kontseptsioonil @ oluline
roll mitmekulgsema vaate kujunemisel keele valikusse ja 6petamise jarjekorda.
Lapse individuaalsed suhtlus- ja dpivajadused on kesksel kohal, arvestades tema
hilisemaid isiklikke ja ametialaseid ambitsioone. Selles suhtes tekib vajadus
mitmekesisemate ja paindlikemate valikute jarele varajases voorkeeledppes ja keelte
Oppimise jarjekorras, et lastel oleks vBimalik omandada regionaalselt olulisi
keeltekombinatsioone.

SOOVITUSED:

o Keeltevalik peaks oleme nii mitmekesine, et lapsed saaksid valida mitme keele vahel.

o Keelte dppimise jarjekord peaks individuaalse ja regionaalse mitmekeelsuse
kontekstis olema paindlik.

o Esimest voorkeelt peaks pidevalt edasi arendama.

e Suurema teavitustdo kaudu tuleb eriti lapsevanemaid paremini informeerida sellest,
millist mdju avaldab teatud keelte dppimise jarjekord.

o Kuiinglise keel on esimene voorkeel, peaks see votma endale erilise vastutuse
jargneva voorkeeledppe eest ja sillutama teed teiste keelte dppeks.



Viited

m Vrdl. Legutke (2006)

= M&ned uuringud kinnitavad isegi, et selline tagurpidi* keeledppe jarjekord tuleb
laste dppeedukusele kasuks nii esimese vodrkeele kui ka inglise keele kui teise
vddrkeele puhul. (vrdl. OreSi¢ 2002)

= Vrdl. Gehrmann (2007, 2009)

LASTE VOORKEELEOPPEKS SOBIVAD
KONTSEPTSIOONID

Vaikeste laste keeleGpe peab olema organiseeritud viisil, mis suurendaks laste
teadlikkust sihtkeelest ning tekitaks tahtmist uues, neile veel vodras keeles suhelda.
Kui institutsionaalsed vBimalused keeleBppeks on olemas, siis on ajaliselt
intensiivsem Ope paljutdotavam kui ainemahukas 6pe.

Lapsed eelistavad alguses sonu ja valjendeid oma maailmakogemusest lahtuvalt,
mille tAhendus on neile emakeeles teada. Nad ei saa varajases kokkupuutes
vOOrkeelega veel grammatilistest struktuuridest aru, seeparast omandavad nad
korraga terveid struktuure ja valjendeid .

Seega tuleb valida vdodrkeeledppeks materjal, mis oleks eakohane ja vastaks laste
individuaalsetele huvidele. Mida noorem on laps, seda olulisem on emotsionaalne
side dpitavaga ja samastumine dpetajaga. Kui laps tunneb end oma 6pikeskkonnas
héasti, vabana hirmust ja survest, siis hakkab ta vastavalt oma lapselikule uudishimule
Uha aktiivsemalt dppetdos osalema.

Lahtudes sellest, on mottekas rakendada kdiki aktiivéppe meetodeid, mis dpetavad
manguliselt huvitavaid asju, voimaldavad eksperimenteerida, soodustavad lilkumist ja
loovust ehk, luhidalt, pakuvad lapsele mitmekesiseid arenguvdimalusi.

SOOVITUSED:

o V0orkeelebppe eesmargid, sisu ja meetodid peavad olema kohandatud vastavalt
Opilasgrupi kogemustele ning eeldustele.

« Oppemeetodid peaksid vastama iga lapse eeldustele, vdimalustele ja vajadustele.

o V0orkeelebpe peaks haakuma laste maailmakogemusega ja, tegeledes lastele
oluliste teemadega, laiendama nende padevusi ka muudes valdkondades.

Viited

w Siiski on taheldatud, et lapsed Uritavad 'neid imbritseva maailma keerukust
analliisi teel vahendada ja struktureerida’, et 'luua reegliparaseid seoseid tuvastatud
elementide vahel'. Vrdl. R6ber (2008, lk 12)



VARAJASE VOORKEELEOPPE
STANDARDID

Tanu Euroopa keeledppe raamdokumendi valjaarendamisele on vBimalik konkreetse
keele dppimisel saavutatud taset mddta vastavalt dokumendis kirjeldatud
padevusastmele.

Padevusastmete kirjeldusega on loodud standardid, mis vBimaldavad esimest korda
vorrelda dpitulemusi nii Ghe haridussusteemi raames kui ka rahvusvahelisel tasandil,
sbltumata teenusepakkujast, koolittitibist v&i diplomist. Ent need standardid ei kehti
nelja- kuni kimneaastaste laste voorkeeledppe kohta.

Selle vanusegrupi standardid, nagu need on sdnastanud NOustamis-, Informatsiooni-
ja Vestlusring (Beratungs-, Informations- und Gesprachskreis = BIG-Kreis) = aitavad
orienteeruda kisimuses, milliseid keelepadevusi voiksid kimneaastased lapsed
saavutada parast 120 tundi vodrkeeledpet. BIG-Kreisi padevused kehtivad koigi
keelte kohta ja h6lmavad kommunikatiivseid, interkultuurilisi ja metoodilisi padevusi
ning keeleliste vahendite kirjeldust. Seega vbivad need olla aluseks dppekavade
edasisel arendamisel.

Selline algkooli voorkeeledppe haridusstandardite kirjeldus ei arvesta kiisimustega,
mil viisil toimub dppimine ja kui palju dppimisaega on igale lapsele ette nahtud.
Oppimise kvaliteedi tagamiseks ja parendamiseks tootatakse vélja ja viiakse labi
naiteks teste, mis hdlmaksid k&iki haridusprotsessis osalejaid.

Vaikseid lapsi, kes lahevad lasteaiast algkooli, testitakse keeleliselt, et saada
ulevaade, kuivord on koolis peagi algav voorkeeledpe neile jbukohane. Lasteaia- ja
algkoolilapsed kasutavad Uha sagedamini — naiteks kooliametite ja koolide eest
vastutavate omavalitsuste initsiatiivil — 6pipaevikut voi -mappi, mis dokumenteerib nii
laste enda kui nende Opetajate ja vanemate jaoks nende edusammud aines.

SOOVITUSED:

o Vdorkeelebppe haridusstandardid tuleks algkooli dppekavadesse sisse kirjutada ja
luua seega Gpetajatele vodrkeele dpetamiseks kindel alus ja raam.

e Hindamine varajases vddrkeeledppes peaks olema lapsepérane ja arvestama nii
sisuliselt kui metoodiliselt varajase vddrkeeledppe pdhimdbtetega.

e Varajases voorkeeledppes peaks olema tagaplaanil soov saavutada méddetavaid
tulemusi keeles, sellest olulisem on lapse isiksuse mitmekiilgne arendamine ning
motivatsiooni loomine ja sailitamine vé6rkeelte dppimiseks.

o Valishindamisi ja enesehindamisi tuleks planeerida pikema aja valtel ning neid tuleks
regulaarselt labi viia.

Viited

W BIG-Kreisi asutas 1999. aastal prof. dr. Hans-Eberhard Piepho ja see tegeleb vo6rkeeledppe arendamisega Saksa algkoolides. Uhingusse
kuuluvad ministeeriumide eksperdid, 6ppejdud ja uurijad ning riiklike ja regionaalsete instituutide spetsialistid.

13 Vrdl. BIG alusdokument (BIG-Grundlagenpapier) (2005)



VARAJANE VOORKEELEOPE JA
SELLE RAAMTINGIMUSED
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Lapse vdorkeele dppimise protsess on seotud paljude erinevate tingimustega, millest
tuleb alljargnevas peattikis juttu. Lapse lahikondlased nagu vanemad ja perekond,
lasteaia- ja koolidpetajad mdjutavad last samuti nagu lapse jaoks peaaegu olematud
tegurid vai institutsioonid (naiteks kooli juhtkond, ametiasutused ja liidud).

Oppekavade kaudu on padevused ja nendega seotud dpisisu juba lasteaiast saati
ette antud. Erinevate meetodite ja meediavahendite kaasamine v8ib mdjutada
Oppeedukust. Algusest peale on haridustee saatjateks erinevad testimis- ja
hindamisprotseduurid.

Pilt last imbritsevate tingimuste vBrgustikust peaks naitlikustama, kui komplekssed
on erinevad mojutused varajasele voorkeeledppele. Kdige keskel on laps, kes
arendab oma voorkeeleoskust vastavalt individuaalsetele vbimalustele.



LAPSEKESKNE VOORKEELEOPE

Lapse 6ppimisviisile kohandatud v66rkeeledpe peab toetama lapse isiksust ja selle
uldist arengut.

Varajane voorkeeledpe peab soodustama vordselt emotsionaalsete, loominguliste,
sotsiaalsete ja kognitiivsete vdimete arengut kommunikatiivseks tegevuseks
vOorkeeles.

Selle dnnestumiseks peab toetama iga last vastavalt tema individuaalsele arengule.

Juba enne siindi on inimene orienteeritud keelele. Imikud kohanevad intuitiivselt neid
Umbritsevate inimeste keelemeloodiaga. Juba nende esimesed katsed
haalikukombinatsioone jaljendada on suhtlusaktid.

Umbes alates teisest eluaastast muutub keele omandamine teadlikuks. Keel ja métlemine
arenevad koos. Laps loob endale pildi maailmast méanguliselt, iseendast lahtudes, kuid olles
pidevas sotsiaalses interaktsioonis, omandab ta seejuures keele struktuuri.

Lapse edasine keeleline, kognitiivne ja emotsionaalne areng séltub tema sotsiaalsest ja
kultuurilisest olukorrast — kas teda margatakse kui isiksust ja koheldakse vastavalt tema
vajadustele, kalduvustele ja vdimetele.

Soovitused:

Vastavalt lapse arenguastmele vdib vddrkeele 6ppimisprotsessi kohta tuua vélja jargmisi
soovitusi:

e Lapsed vaimustuvad oma loomuliku ja spontaanse kaitumise tdttu kergesti ja on vaga
avatud mangulistele tegevustele. Laste loomulikult suurt uudishimu, uurimistungi,
opihimu ja vastuvétuvdimet tuleks kasutada praktiliseks, tegevusele suunatud dppeks
ja eksperimenteerimiseks.

o Lapsed on ajaliselt ja ruumiliselt orienteeritud vahetule imbrusele. Nad vajavad
mittesihtkeelses Umbruses arusaadavaid impulsse.

o Lapsed vajavad mdistmiseks konkreetset néitlikustamist. Abstraktseid teemasid on
nad vBimelised mdistma alles alates teatud vanusest. Seet6ttu on olukorrast l&ahtuvad
ja tegevusele suunatud dpisituatsioonid ja —meetodid dppeedukuse ja dppimisrddmu
jaoks méarava tahtsusega.

e Lapsed suudavad vaid lihikese aja jooksul keskenduda, laste Uldiselt head malu

peaks manguliselt ergutama ja edasi arendama.

Laste pohim@tteliselt avatud hoiak kutsub tegelema interkultuuriliste teemadega.

Edu saavutamise diinaamika varajases voorkeeledppes toimub kill individuaalsete erinevustega,
kuid jargib pohimdtteliselt samu mustreid. Ent veel ei teata Uheselt, milline jarjekord valitseb lapse
keeledppe faasides ja astmetes. Piaget” mudel arenguastmetest p&hineb kill paljudel empiirilistel
uuringutel, kuid tanapaeval suhtutakse sellesse sama kriitiliselt nagu ka teistesse mudelitesse ™.

Tanapaeval on selge, et "inimene voib Uksk8ik millal dppida mdne uue keele voi mitmeid uusi
keeli juurde. Kuid keeledppe- ja aju-uuringud annavad aluse alustada v6orkeele Gppimist
vOimalikult vara. Uuringud néitavad, et kuni kuuenda eluaastani on vGimalik omandada uus keel


https://www.goethe.de/ins/ee/et/spr/unt/kum/nue/ram/kin.html
https://www.goethe.de/ins/ee/et/spr/unt/kum/nue/ram/kin.html

aktsendivabalt. Enne puberteeti on stintaksi ja morfoloogia omandamine lihntsam kui parast
seda @.“ Teisest kuljest mdjutavad laste edukust vB8rkeele 6ppimisel mitmed muud tegurid.
Nende hulgas on Gpetaja professionaalsus ja 6ppevahendite kvaliteet voi ka keelelise kontakti
kestvus ja intensiivsus.

Soovitused:

e Lapse voorkeele omandamise protsessi tuleks ndha véimalikult tihedas seoses keelelise
arenguga emakeeles.

o Keeledppe protsessis peaks lapsel olema piisavat vBimalusi dpitut sotsiaalses
interaktsioonis rakendada, naiteks dpetaja voi kaasdpilastega.

e Arusaam sellest, et keeleGpe toimub etapi kaupa, nGuab senise mdtlemise revideerimist
vigade tegemise suhtes: vead on seega arenguastmed keele omandamisel ja nendesse
tuleks suhtuda kui dppimisprotsessi taiediguslikesse osadesse kannatlikult ja leebelt.

e Lasteaia- v0i koolidpetaja peaks suhtuma vigadesse kui olulisse informatsiooni keeledppe
protsessi hetkeolukorra kohta ning kasutama neid ara lapse edasise arengu toetamiseks.

Lapsed ei ole lasteaias ja kooli minnes veel emotsionaalselt kuigi kiipsed. Nad 6pivad
esmakordselt valjaspool tuttavat perekonnaringi asuvas keskkonnas hakkama saama. Lapsed
sb6lmivad esimesi sprussuhteid, puutuvad kokku uute usaldusisikutega ning omandavad vaga
erinevaid isiklikke kogemusi. Selles laste jaoks uues situatsioonis, millele lisandub vdorkeele
harjumatu kdla, on vaja dpetajal olla eriti taktitundeline ning arvestada eelkdige lapse arengu
emotsionaalse aspektiga.

Lastel pole tUksnes erilisi vimeid, vaid on ka vajadusi, millega peab v66rkeeli dpetades
arvestama, et laps tunneks end dppijana hasti ja Opiprotsess oleks seega edukas. Lastel on
vajadus

tunda end Opikeskkonnas turvaliselt

valjendada tundeid, rddmustada ja teistele r6dmu valmistada

teistega raakida, enda motteid teistega jagada

mangida, tegutseda, liikuda ja mirada

end kunstiliselt valjendada

eduelamuste ja kiituse jarele

uusi asju teada saada, kogeda, 6ppida, avastada, aktiivselt uurida

uusi teadmisi ja kogemusi rollimangudes (jms) jarele proovida ja nénda emotsionaalselt
labi tootada

Soovitus:

Lasteaia- voi algkoolidpetaja peaks varajase vddrkeeledppe eesmarkide, sisu ja meetodite valikul

'|a taitmisel alati arvestama Iaﬁse valadustecl;a.

Juba algkoolis tuleb vastavalt URO lasteGiguskonventsioonile tutvustada lastele nende digusi.
Lastele, kes on teadlikud enda 8igustest, avanevad arvukad vdimalused enda vahetus
Uhiskondlikus kontekstis. PBhidigus keelelisele arendamisele on siin lahtekoht paljudele teistele
digustele. See, kes oskab lugeda ja kirjutada, tehes seda kas ihes v6i mitmes vddrkeeles, on
vBimeline mitmekesisemalt suhtlema ning omandab kergemini sotsiaalseid padevusi.

Oigus haridusele ning védrkeele dppimisele tahendab sisuliselt vdimalust heita pilk vddrastesse
kultuuridesse, moista véoraparast, arendada nii uudishimu kui ka tolerantsust ning kdia médda
radu, mis jadksid voorkeeli oskamata suletuks, ja seega arendada vabalt oma isiksust.

Vaiksed lapsed ei karda vddraparasust ning lahenevad voorale keelekblale eelarvamustevabalt.
Nad ei saa aga ise seista oma diguse eest lasteparasele vodrkeeledppele.

Varajane vo0rkeeledpe peab kdigile lastele tagama jargmised keelega seotud digused:
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e Oigus varajasele, vbimalikult mahukale voorkeeledppele (eesmargiks tagada vérdsed
vBimalused). See hdlmab nii emakeele ehk paritolumaa keele arendamist kui ka lapse
keelelise pagasi laiendamist varajase voorkeele6ppe kaudu.

e Oigus interkultuursele dppesisule ning — suhtlemisele

e 0Oigus lapse kdigi voimete maksimaalsele arendamisele keeledppe kaudu. See hdlmab
teadmiste omandamiseks 6ppimist kdigi meeltega.

e Oigus iseseisvale tegutsemisele ja osalemisele keeledpet puudutavas otsustusprotsessis

e Oigus karistamatult keelelisi vigu teha

e 0Oigus omaksvotmisele ja diglasele kohtlemisele, vaatamata emakeelele, paritolumaa
kultuurile vdi religioonile

Soovitus:

Varajane voorkeeledpe peaks pakkuma vdimalikult palju praktilisi véimalusi kogeda vastavalt
Oppija vanusele teadlikult laste Gigusi ning seelébi tugevdada lapse isiksust. See tdhendab laste
arakuulamist, nende julgustamist enesevaljendamiseks, kiisimuste lubamist ning taktitundelist ja
ettevaatlikku vigade parandust.

Viited
@ Vrdl. a) Jean Piaget® arenguastmete mudel, nt internetis
@ Vrdl. b) Bleyhl (2000) c) Tracy (2007) 15 Apeltauer, Hoppenstedt (plaanitav iimumisaeg 2010)
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LASTEAIA JA ALGKOOLI
VOORKEELEOPETAJAD

Lasteaia ja algkooli 6petajatel on varajases voorkeeledppes votmeroll. Nad on peale
lapsevanemate lapse kdige olulisemad usaldusisikud ning mdjutavad oluliselt
ohkkonda 6pikeskkonnas ja lapse elukeskkonna kujundamist. Mida professionaalsem
on Opetaja vastavalt varajase voorkeeledppe mitmekesistele ja spetsiifilistele
ndudmistele, seda paremad on laste Gpitulemused.

Selleks on vaja vastavalt pakutavale vo0rkeelele spetsiaalseid erialaseid padevusi
(keele- ja kultuuriteadmised, metoodilis-didaktilised padevused). Olulised on ka
moned erialavalised teadmised ja kogemused, nende hulgas w:

suhtlemisrédm

vlime ja soov kultuuridevaheliseks kommunikatsiooniks

analttiline ja probleemile suunatud motlemisvéime

padevus Opistrateegiaid eristada, dpetada ja rakendada

elukestev dpe kui p6himdte nii endale kui ka teistele

avatuse arendamine uute motlemis- ja dppimisviiside suhtes

vOime teha harmoonilist ja viljakat koostt6d lisaks lastele ka kolleegidega
enda meediapadevuse pidev arendamine

enda ametialase rolli ja Glesannete enesekindel ja sihilik teadvustamine ning véime
oma rolli kriitiliselt analtitisida

e pidev koostbovalmidus kdigi kasvatus- ja haridusprotsessis osalejatega

Tihti on voorkeeledpetaja lasteaias voi koolis ainuke inimene, kelle kaudu laps puutub vddra
keelega kokku. Seetdttu on Opetaja keel kbige tahtsamaks mudeliks, mille jargi dppida.
Opetaja peab suutma védrkeeles nii hasti toime tulla, et kogu 6ppetdd toimuks védrkeeles.
Tema keeleoskus peaks olema nii foneetiliselt, keeleritmilt kui ka intonatsioonilt eeskujulik.

Opetaja Ulesanne on tutvustada lastele lisaks vodrkeelele tasapisi ka sellega seotud uut
kultuuri. Kultuurivahendaja rolli saab dpetaja téita vaid interkultuurilise padevuse ja vastava
maa kohta kaivate laiapdhjaliste kultuuriteadmiste (nt teadmised vastava maa
lastekirjandusest jms) olemasolul. V6&rkeeledppe lapsepéarasel kavandamisel on seetdttu
vaga olulised dpetaja musikaalsed ja kunstilised padevused.

Eriti olulised on varajases voorkeeledppes dpetaja suhtluspadevused, see tahendab Gpetaja
vOimet luua Gpikeskkonda, mida iseloomustab partnerlus ja tksteise austus ning hirmuvaba
ja usalduslik 6pikliima. Meeskonnatt6 ja algatusvdime grupis vdi anne omaalgatust esile
kutsuda méjuvad soodsalt suhetes taiskasvanute (ka lasteaia Gpetajate ja lapsevanematega)
ja lastega nii koolis kui ka koolivaliselt.

Opetajatevaheline koostod hdlmab dppetddalast info vahetamist, 6ppetdd vai ainetevaheliste
projektide thist kavandamist, kooskdlastamist ja l&biviimist. Vastastikune infovahetus peaks
toimuma ka institutsioonide vahel, haarates lasteaia ja algkooli 6petajaid naiteks tleminekul
lasteaiast kooli. See aitaks dppematerjali loogiliselt organiseerida ja dubleerimist vahendada.



Lasteaia ja algkooli dpetajate valjadpe on rahvusvahelisel tasandil vaga erinev ning on seetottu
struktuurilt vaga ebathtlane. Algkooli véorkeeledpetajad vdivad olla naiteks kvalifitseerunud
lasteaia voi algkooli dpetajaks varajase voorkeele Opetaja lisaerialaga voi on nende pdhierialaks
voorkeel.

Lasteaia 6petajad, kellele tehakse llesandeks voorkeelt dpetama hakata, kvalifitseeruvad
viimasel ajal taiendkoolituste kaudu lasteaia voorkeeledpetajaks. Véljadpe peaks tagama
kdigepealt lasteaia ja algkooli dppekasvatustoo Uldiste pohimbtete omandamise, nii et neid
arvestataks haridusprotsesside kavandamisel ja rakendamisel.

Sinna hulka kuuluvad head teadmised lapse arengust ning ppesisu eakohane vahendamine.
Opiprotsessis omavad tahtsust nii laste endi tegevus ja algatusvdime koos nende loomuliku
Opihimuga kui ka info vastuvott sotsiaalses kontekstis usaldusisiku voi 8petaja vahendamisel 2.

Ideaalis tuleks 6pingute valtel kasitleda koiki tulevaseks tegevuseks olulisi teemasid, lahtudes
loomulikult kiisimusest, kuidas neid teemasid voorkeeles edasi anda.

Soovitused:

o Lasteaia ja algkooli vodrkeeledpetajaid tuleks koolitada spetsiaalsetel, laste keeleGppele
spetsialiseerunud 6ppesuundadel.

e Stuudium peaks olema padevuspdhine ning kasitlema vdimalikult p&hjalikult nii teoreetilisi
aluseid kui ka arendama tegevuspadevusi.

e Varajase voorkeele 6petamiseks lasteaias ja algkoolis peaks 6petajatel olema B2 v6i C1
tase voorkeeles vastavalt Euroopa keelemapile, selleks et anda lastele vdimalikult veatu
ning autentne keelemudel.

o Opingute véltel peaks tdtkeeleks olema voorkeel ja seda tuleks vdimalikult tinti kasutada.
o Oppesisu peaks olema iiles ehitatud kultuuridevahelisele dialoogile - s.t arvestada tuleks
mdlema keele ja kultuuriga (I&htekeele ja -kultuuriga ning sihtkeele ja -kultuuriga) neid

omavahel vorreldes.

e Ideaalis tuleks kdiki tudengeid ette valmistada mitmekeelsusdidaktika rakendamiseks -
s.t tuleks arvestada kdigi Uhes dpperiihmas olevate laste vBimalike emakeeltega ja laste
eelnevate keeledppe kogemustega ning osata neid teadmisi ara kasutada.

o Opingute jooksul peaks pakutama véimalusi 6petamispdhimdtete ja meetodite
proovimiseks praktikas ja nende kriitiliseks lahtimdtestamiseks grupis.

e Stuudiumi valtel tuleks dpetada lastele olulisi teemasid ja situatsioone puudutavaid
keelendeid ning sobivaid véljendeid 8ppeprotsessi suunamiseks.

o Ulidpilastel peaks olema vdimalus saada infot oluliste keelepoliitiliste arengute kohta ning
arutleda uksteisega nendel teemadel ka iseenda elukutset silmas pidades.

e Valjabppe raames peaks olema vdimalik vahemalt iiks kord sihtkeele maad kiilastada voi
see vOiks moodustada isegi plaanilise osa Gpingutest.

Taiendkoolitus putdleb alati arengu poole, millel vbivad olla erinevad eesmargid. See vdib
puudutada uusi 6petamistehnikaid, uusi materjale véi ka tahendada isiklikku arengut.

Taiendkoolitus vahendab praktilisi ja kogemuslikke teadmisi ja oskusi, kuid peab alati pdhinema
teaduslikel alustel. Taienddpe ja -koolitus on ainult siis edukas, kui uusi teadmisi ja oskusi
kasutatakse igapaevattos. See eeldab praktika jaoks olulist ning tegevusele suunatud koolituse
sisu.

Méttekas on pakkuda koolituste seeriaid, milles jargnev koolitus tugineb eelmisele. Koolitused
peaksid olema hasti kavandatud ja tulenema praktikast ning pakkuma v8imalusi vaitluseks ja
mottevahetuseks.

Umberdppe korral v6i varajase vdorkeeledppe spetsialisti lisaeriala omandamisel tuleks toetuda
Uhelt poolt eriala ja huvidega seotud eelteadmistele ning teiselt poolt arendada keeleteadmisi.
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Metoodika-alane valjadpe, mis on kohandatud uuele spetsiifilisele sihtrihmale, peab olema
praktiliselt mdistetav ning pakkuma eduelamusi.

Soovitused:

e Taienddpe ja -koolitused peaksid toimuma dpetajate kogu professionaalse karjaari
jooksul véimalikult regulaarselt ning muu hulgas ka nende endi algatusel.

e Taiendkoolitused peaksid julgustama dpetajaid oma olemasolevaid padevusi arendama
ning aitama oma vajakajaamisi ara tunda. Peale selle peaksid need olema abiks pideval
iseseisval ametialasel enesetaiendamisel.

LAPSEVANEMAD

Ehkki vahel avaldavad nii lapsevanemad kui ka dpetajad ikka veel kartust, et liga
varajane voorkeeledpe kaib lastele Ule jdu, naeb enamik vanemaid varajases
voorkeelebppes oma lastele head véimalust. Nad on enamasti teadlikud sellest, et
varajane algus pakub lastele teaduslikult testatud eeliseid he vdi mitme voorkeele
kiiremaks ja kergemaks Oppimiseks.

Et saavutada edu varajases vO0rkeeledppes, on lapsevanemad Opetajatele
asendamatuteks koosttopartneriteks. Vanemad saavad oma laste dpiprotsessi
toetada ning luua olulisi eeldusi selle edukaks kulgemiseks. Kui nad naitavad oma
lapsele positiivset suhtumist voorkeeledppesse ja julgustavad last pingutama, siis
osaleb laps meelsasti 6ppetdos ja on motiveeritud.

SOOVITUSED:

Vanemad peaksid:

e saama adressaadile kohast infot varajase v60rkeeledppe eesmarkide ja sisu ning
Opipsuhholoogiliste eelduste kohta. Vanemaid tuleb regulaarselt teavitada oma lapse
arengust ja edusammudest. Ainult ndnda voivad nad dpiprotsessi mdista, selles
osaleda ja seda toetada.

e valjendama selgelt oma huvi lapse varajaste vo0rkeeledpingute vastu, esitades
kusimusi, julgustades, kiites edusamme ning vesteldes sellest lapsega. Uleskutsed
Opitu ettekandmiseks voi ettenditamiseks peaksid olema kantud ehtsast huvist, mitte
omama kontrollifunktsiooni.

e Uritama oma lapsi dpiprotsessi kaigus parandustega mitte mojutada. Vigade
parandus peaks olema &petajate eesdigus. Parandusi vdib teha ainult vaga kindlal
eesmargil ja vaga tagasihoidlikult, et last mitte segadusse ajada ning jutuldnga mitte
katkestada.

o koostoopakkumisi (lastevanemate koosolekud, infolritused, koolipeod jne) vdimaluse
korral ara kasutama ning otsima ka ise koostodd dpetajatega, kusjuures mdélemad
pooled peavad naitama austust Uksteise Ulesannete ja vastutusala suhtes.



OPPETOO TOIMUMISKOHAD

Varajane vo0rkeeledpe toimub lasteaedades, koolides ja muudes haridusasutustes.
Vastamaks kvaliteetse 0ppet00 tingimustele, peaksid voorkeeletunnid toimuma
tksnes ruumides, mis tagavad oma suuruse ja varustuse poolest lastele turvalise
keskkonna. Neis ruumides peaks olema voimalik kavandada 6ppet6dd lastele sobival
viisil ning need peaksid olema &ppivate laste tervisele taiesti ohutud.

Voimalikult vaikese laste arvu puhul 8pperihmas ja lastele sobivas ruumilises
keskkonnas on kdige paremini tagatud, et igal lapsel on piisavalt vbimalusi
radkimiseks ja et iga last juhendatakse vastavalt tema vajadustele. Stabiilne
Opikeskkond, vdimaluse korral alati samas ruumis, toetab dppimise jarjepidevust.

Igas haridusasutuses peaks olema koht, kus kdigil asjasse puutuvatel lasteaia- ja
koolidpetajatel oleks vBimalik arutada 6ppetdd detaile, dpieesmarke, meetodeid ja
Oppesisu, eriti sel juhul, kui voorkeele dpetaja on spetsialist valjaspool asutust.

SOOVITUSED:

Ruumid, kus lapsed 0pivad, peaksid olema v6imalusel pidevas kasutuses, et lapsed
saaksid areneda turvalises keskkonnas.

Erinevate Opitasemete Opetajad peaksid vastastikku infot vahetama. Selleks
vOib soovitada jargmisi viise:

Oppekavade, eeskirjade, eesmarkide, pisisu ja teemade vahetamine

Opimappide kasutamine dppeasutuse uleselt

Koordineerivad koosolekud

Vastastikused tundide killastused erinevates asutustes ning thised taiendkoolitused

Varajase vborkeeledppe jarjepidevuse tagamisel on tleminek lasteaiast eel- voi algkooli tihti
problemaatiline .

Erinevate dppeasutuste dpiprotsesside jarjepidevuse loomiseks on oluline kooskdlastada
voorkeele dppekavad asutustevaheliselt. Algkoolidpetajad peavad koos lasteaia Gpetajatega
tutvuma eelneva Opisisu ja konkreetsete to0etappidega, et toetuda loogiliselt juba
olemasolevatele vBorkeele teadmistele ja valtida kordusi. Samamoodi peavad eelneva
Oppeasutuse Opetajad valmistama lapsi ette leminekuks jargmisele astmele.

Selleks on vaja 6ppekava suuniseid, mis satestaksid edasijoudmise ja jarjepidevuse
vOOrkeeledppes.

Soovitused:

» Oppekavad (6ppimise algushetk, keelte valik, maht ja jarjekord, taotletavad I&pp-
padevused) peaksid olema Uksteisega tapselt kooskdlastatud. Kogu varajase
vOorkeeledppe haridusprotsessil peaks olema htne haridusteoreetiline alus =.
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¢ Vahemalt teatud aja kestev ulikoolis toimuv tUhine valjadpe lasteaia- ja
algkoolidpetajatele, nagu seda mdnedes riikides tehakse, vdiks aidata muuta
haridussuisteemi thtsemaks .

o Oppeasutused peaksid planeerima tileminekuid tulevikku vaatavalt ja jargmiste
tasemetega haakuvalt, et tagada jarjepidevus 8piprotsessis.

e Tuleks arendada kooliastmeid I8imivaid dpikuid ja dppematerjale.

Viited

w Vrdl ka BIG (2009)

= Vrdl: Wassilios Fthenakis, Bildung ohne Ubergénge, |k 21/22: Bildungspezial
(01/2010)

© Samas

EESMARK: INTERKULTUURSELT
AVATUD LAPS

Varajase algusega kasutatakse ara koik ressursid, et pakkuda lastele parimaid
arenguvodimalusi voorkeelses dpiprotsessis. Nende hulka kuuluvad emotsionaalne,
loominguline, sotsiaalne, kognitiivne ja keeleline kiilg lapse uldises arengus, kuid
vaga suurel maaral ka interkultuurne suhtluspédevus.

Interkultuurselt huvitatud ja avatud lapsest voib hiljem saada interkultuurselt padev
suhtleja = mis on tdnapéeva voorkeeledppe Uks satestatud eesmarke.

Oppija vdorkeelepadevust ei méddeta enam ainult emakeele kdnelejate keeleoskuse
taustal, vaid nitud on mé6dupuuks Oppija voime tulla toime interkultuurse
kommunikatsiooni mitmekulgsete tlesannetega. Vo6orkeelt dppivale lapsele tuleb
anda impulsse ja pakkuda teemasid, mis voimaldaksid arendada interkultuurse
suhtleja avatust ja sallivust. Varajane kokkupuude vdorkeelega peaks aratama lapse
huvi voorkeele vastu, pakkuma 6ppimisrédmu ja “innustama last end peale oma
emakeele ka mdnes muus keeles véljendama”.

SOOQOVITUS:

Varajane voorkeeledpe peaks keskenduma uhest kiiljest keelelise padevuse
arendamisele, teisalt aga ka soodustama uldiste, interkultuursete ja dpistrateegiliste
oskuste kujunemist.

Uldpadevuste nagu enesemadratlus- ja sotsiaalpadevuse areng ei toimu eraldi teiste
padevuste arengust ja on seega varajase vO0rkeeledppe uks tahtsamaid eesmarke.

Varajase voorkeeledppe raames tuleks arendada jargmisi tldpadevusi:

e enesemaaratluspadevus: Voorkeele omandamise kaigus kogetud saavutuste ja
teadmiste kaudu tugevdab laps oma mina-tunnet, 6pib tundma ja hindama ennast ja
oma rolli grupis ning arendab tegutsemisjulgust.


https://www.goethe.de/ins/ee/et/spr/unt/kum/nue/ram/zie.html

e sotsiaalpadevus: Normaalne enesehinnang aitab tajuda adekvaatselt tlejadnud
grupiliikmeid. Laps tajub teisi nende isiklikus tahenduses, dpib igatihte hindama,
toéotab grupis ning arendab thtekuuluvustunnet.

o afektiivne padevus: Suheldes teistega 6pib laps oma tundeid valjendama, samuti
konflikte ja probleeme markama ning meetodeid tundma, mis véivad viia ka konflikti
lahenduseni.

e motoorne padevus: Liikkumine dpiprotsessi jooksul on tiks lapse p6hivajadusi, mis
suurendab vastuvotuvdimet ja aitab kaasa lapse motoorsele arengule.

e kognitiivne padevus: Voorkeelest saab sisu vahendamise vahend, see ei ole niivord
eesmark omaette. Voorkeelsed teemad argitavad motlema ning arendavad ka mélu.
See padevus areneb kdige varem umbes kiimneaastaselt.

e loovuspadevus: Uued kdlad, méargid ja ka uued ning harjumatud teemad tekitavad
r6dmu, aratavad uudishimu, tekitavad uusi ideid ning argitavad proovima uusi
toimimisviise.

o tahelepanelikkuse padevus: Uued mojud kasvatavad tundlikkust imbruse, keskkonna
ning kaasinimeste vajaduste suhtes. Tahelepanelikkuse viljadeks on tunnustus,
austus, aga ka usaldus.

Hetkel ei ole olemas empiiriliselt tdestatud vaiteid selle kohta, millised peaksid olema umbes
kiimneaastaste laste keelelised padevused.

Seega ei ole voimalik tuletada ka selgeid padevusstandardeid, vélja arvatud fakt, et vastava
Oppemahu juures omandavad lapsed hasti voorkeele haalduse.

Tuleks lahtuda sellest, et lapse keelelised padevused arenevad igas padevusvaldkonnas
erinevalt. See soltub arvatavasti varajase vdorkeeledppe rohuasetustest, mis asetsevad eriti
algooli algBppes eelkdige kuulamis- ja radkimispadevusel. Lasteaias ja eelkoolis on esiplaanil
retseptiivsed padevused nagu kuulamine, kuuldu méistmine ning méistmine tldisemalt. Algkoolis
lisandub Giha rohkem produktiivseid ja interaktiivseid strateegiaid ja tegevusi (raékimine,
kirjutamine, suuline interaktsioon).

Soovitused:

e Soéltumata varajase alguse hetkest, peaks igale lapsele antama algusfaasis aega
keeleliste impulsside vastuvdtuks, ilma teda raékima sundimata voi tema raékimiskatseid
ebasobivalt parandamata.

e Lapse erilist vBimekust haalduse valdkonnas tuleks arendada sihikindlalt ja intensiivselt,
eriti kasutades autentset kuulamismaterjali.

Kirjutamist tuleks vodrkeeles 6petada vaga ettevaatlikult.
Voorkeele padevuse arendamisel tuleks lahtuda sisuliselt, keeleliselt ja metoodiliselt
lapse suhtlemisvajadustest.

Interkultuurse padevuse arendamine varajases voorkeeledppes hdlmab Ghest kiiljest sotsiaalse
kaitumise kasvatuslikku aspekti ja teisalt voorkeeles suhtlemise kommunikatiivset aspekti. Ka
juba nii varajasel hetkel on valitud dpisisu ja -tegevuste kaudu vdimalik ja méttekas suurendada
laste tundlikkust interkultuursete teemade suhtes, kasitledes naiteks:

e maatundmist puudutavaid teemasid sihtkeele kultuurist (nt tahtpaevad ja kombed)

e kontrastset materjali "v68ra" kultuuri ja "oma" kultuuri kohta, mille kaudu teravdada lapse
taju (nt igapaevaesemed, kunst)

¢ materjali empaatia arendamiseks teisest kultuurist parit inimeste vastu

e eluldhedasi situatsioone (rollimange), mille kaudu arendada vdimet interkultuursetes

situatsioonides kaituda
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Laps 0pib teist kultuuri tundma, kui talle tutvustatakse seda vddrkeeles piltide, tekstide voi
virtuaalsete vahendite kaudu. Vddraparase tajumisel mangib keskset rolli samaaegne tuttava
tunnetamine, sest dppimise eesmark seisneb uue info ja muljete paigutamises juba tuttavasse
konteksti ning uue ja vana omavahelises suhtestamises.

Soovitused:

Opisisu ja meetodeid tuleks valida ndnda, et need sailitaksid ja siivendaksid lapse loomulikku
avatust uuele ning muudaksid ta dppeprotsessis tahelepanelikumaks iseenda ja teiste tajumisel.

Oppematerjali tuleks valida ndnda, et lapsel oleks vdimalik:

e avastada tuttavas tundmatut ja tundmatus tuttavat
e aktsepteerida vodrast vborana
e Oppida valitsema oma ebakindlust ja hirme kokkupuutel tundmatuga

Iga 6ppija kuulub vastavalt oma kalduvustele teatud dpitlitipi ja voib arendada oma 6pitehnikaid
ja -strateegiaid, millega on véimalik vodrkeeletunnis v8imalikult individuaalselt arvestada.

Kdigi meeltega 6ppimine tahendab ka seda, et laps tugevdab oma mina-tunnetust, jalgib tapselt
iseennast ja oma Opikaitumist, teadvustades endale, milline on kdige efektiivsem dppimisviis. Kui
tutvustada lapsele vdimalikult erinevaid dpistrateegiaid, saab ta aru oma eelistustest ja suudab
hiliem oma Gpiprotsessi ja dpirlitmi iseseisvalt kujundada.

Opistrateegiad kergendavad vddrkeele Gppimist ning kujundavad teadaolevalt positiivset
suhtumist voorkeele 6ppimisse ja kasutamisse. Opistrateegiad toetavad ka jargmiste voorkeelte
Oppimist.

Soovitused:

e Juba varajases vodrkeeledppes peaksid dppesisu ja -meetodid olema valitud ndnda, et
igal lapsel oleks vdimalik 6ppida jalgima iseennast ja oma 6pikaitumist, jark-jargult
kindlaks teha enda &pitlilip ning aru saada, milliste meelte abil ta kdige kiiremini ja
edukamalt pib.

e Elementaarsete suhtlus- (nt klisimuste esitamine, Zestide ja miimika kasutamine jms) ja
malustrateegiate harjutamist tuleks alustada varakult.

o Lastel peaks olema vdimalus dppida tundma ja proovida pdhilisi tehnikaid, mis
vahehaaval vbimaldavad neil hakata iseseisvalt 6ppima.

Lugeja-padevus ei ole sama mis lugemispéadevus. Lugeja-padevuse arendamine peaks algama
juba kodus, ammu enne teadliku lugemisoskuse omandamist. Ette loetud muinajuttude ja lugude
kuulamine ning pildiraamatute Gihine "lugemine"” ja arutamine on lapsele sissejuhatuseks lugemis-
ja kirjakultuuri. Need tegevused arendavad lugemisr66mu ja -huvi ning valmistavad ette
tulevaseks iseseisvaks lugemiseks.

Mida rohkem on lapse imbruskonnas kirjalikke tekste, seda enesestmdistetavamalt saab laps
aru kirjasfna kasutusvaartusest. Sellepérast on soovitatav teha lapsele kirjakultuur juba varakult
kattesaadavaks, naiteks lasteaias.

Varajane vOorkeeledpe vBib toetuda nendele protsessidele ja neid edasi arendada. Luhikeste
tekstide ettelugemisel ei tuleks arendada mitte ainult sisulisi aspekte, vaid ka pingeelementide
tunnetust ning tekstiliikide eripdrade markamist ("Elas kord...").

Varajase voorkeeledppe protsessi kergendamiseks soovitatakse dpikeskkonda, kus:
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naiteks vanemad ja 6ed-vennad oleksid lapsele lugemisel eeskujuks

oleks palju erinevat kirjandust, millele laps vabalt ligi paaseks

oleks raamatuid ettelugemiseks ja ise avastamiseks

Opikeskkonnas, naiteks eelkoolis vdi algkoolis, oleks olemas lugemis- ja kirjutamisnurki
taiskasvanud peaksid vajadusel lapse kiisimustele vastama ja sel viisil dpiprotsessi
toetama.

Soovitused:

e Enne kui lapsed hakkavad vddrkeeles lugemisega lahemalt tegelema, peaksid nad
tundma tahti oma emakeeles.

e Lapsel peaks oma elukeskkonnas olema voimalikult lintne ligi paaseda kirjalikele
tekstidele, et arendada varakult uudishimu ja tldist huvi raamatute ning lugemise vastu.



VARAJASEKS VOORKEELEOPPEKS
SOBIV AINES

CN)ppesisu~vaIik jargib temaatiliselt ja keeleliselt lapse huve ja dpipsihholoogilist
arengut. Oppesisu peab vastama lapse huvidele neid avardades, puudutama lapse
tundeid, arendama aktiivset osalemist, fantaasiat ja loovust ning olema I6bus.

Varajase voorkeeledppe teemad taiendavad ja mitmekesistavad maailmapilti, mille
laps endale emakeeles loob v6i on juba loonud. Areng toimub pragmaatiliselt ja
semantiliselt, loobudes enamasti grammatika dpetamisest. Keelt tuleks vahendada
vOimalikult autentse materjali abil. Selleks sobivad lihtsad tekstiliigid nagu salmid,
laulud, métteterad, muinaslood, jutud. Mitteautentsed, keeledppeks loodud tekstid
peaksid eeskuju vBtma autentsest keelest ja autentsetest tekstiliikidest ning
arvestama nii dialoogiliste kui ka narratiivsete vormidega.

Et arendada igapaevaselt lapse keelelisi padevusi kuulamise, raakimise, lugemise ja
kirjutamise ning kommunikatiivse kaitumise osaoskuste valdkonnas, on dppijatel vaja
sBnavara ja keelelisi struktuure, mis sobiksid lapse maailma. Oppekavad peaksid
lisaks teemadele ette andma ka nende kaudu omandatavad keelendid, mida
pildiraamatutes ja 6pikutes kasutada.

Haéalduse harjutamine peaks olema kogu &petuse Uks pohilisi osi. Selleks on hea
kasutada audio- ja audiovisuaalseid dppevahendeid, millel oleks lindistatud sihtkeelt
emakeelena raédkivate inimeste kdne. Parakeelelised vahendid nagu Zestid ja miimika
ja keelendid, mis on tihedalt seotud sihtkeele keelekasutuse sotsiaalse ja kultuurilise
mddtmega (tervitusvaljendid, podrdumised, viisakusvéljendid jms) on samuti varajase
vOOrkeeledppe Uks tahtsaid sisulisi osi.

SOOVITUSED:

Varajase voorkeeledppe aluseks olev dpisisu peaks h6lmama naiteks allpool
nimetatud uldisi teemasid ja tutvustama teadlikult nendega seotud sobivat sGnavara.
Nimetatud teemad tuleks asetada kommunikatiivsetesse kontekstidesse.

Teemad ja situatsioonid

e |gapaeva- ja lastekultuur:
Laps erinevates kontekstides, naiteks mina ja minu pere/sdbrad, lasteaed/kool,
mangimine, hobid, sport, loomad, reisimine, aastaajad/ilm, s66mine ja joomine,
kehaltervis, riietus, tahtpédevad ja kombed, keskkonnakaitse/keskkonnasaastlik
kaitumine jms.

o FErialaliste teadmiste aspektid:
Ulalnimetatud teemade raames saadakse uusi kogemusi ning teadmisi inimese ja
keskkonna kohta.

e Interkultuurilised maa tundmisega seotud aspektid:
Sihtkeele maa igapaevaelu/tavade ja kommete kogemine néidete varal ja nende
vOrdlemine oma elukeskkonnaga.



Sdnavara

o Ulalnimetatud teemade ja situatsioonide kaudu tuleks lastel omandada eakohane
sOnavara, mis koosneks voimalikult kdigist sénaliikidest.

Haalduse seisukohast olulise dppesisu ja struktuuride valikul tuleks arvestada
jargmiste aspektidega:

Haaldus

o Korrektsele haaldusele ja intonatsioonile tuleb varakult réhku panna.
o Emakeele ja vBorkeele vahelisi erinevusi tuleb 8ppivale lapsele teadvustada.
o Haalduse harjutamiseks tuleb pakkuda nii kuulamis- kui ka raakimisharjutusi.

Keelelised struktuurid ja keelekasutus

o Kommunikatiivsed kavatsused peaksid olema valjendatud lihtsate stintaktiliste
struktuuridega (eelkdige pealausetega), eriti kui tegemist on tagasisidega otseses
suulises suhtluses. Arusaamist ndudvates tekstides (kuulamis- ja lugemistekstides)
vOib tutvustada ka komplekssemaid struktuure retseptiivse keeleoskuse arendmiseks.

e Teatud méaral voib tutvumine keele reeglite ja seadusparasustega parandada
varajase v0O0rkeeledppe labipaistvust ning luua aluse edasisteks keeleteemalisteks
motisklusteks. Seda ei tohi aga segamini ajada grammatika 6petamisega, vaid see
peaks kasvama valja kommunikatiivsetest ja sisulistest aspektidest. Skemaatilised
harjutused, grammatikareeglite deduktiivne tutvustamine ning metakeeleliste mdistete
kasutamine ei vasta mingil juhul umbes nelja- kuni kimneaastaste laste kognitiivsele
arengule ega vii soovitava eesmargini, milleks on kommunikatiivhe keelekasutus.

Varajase voOrkeeledppe oluliste sisuelementide hulka kuuluvad otseses suhtluses
tingimata ka keelevélised ja parakeelelised vahendid:

Mitteverbaalsed suhtlusvahendid

e Suhtlussituatsioonides tuleks kasutada nii toetavaid praktilisi tegevusi (millegi
naitamine, tegevuse jaljendamine jne) kui ka kehakeelt vastavate parakeeleliste
vahenditega (Zestid, miimika, kehahoid, kehaline kontakt, silmside jne). Olles osa
kultuurist, vbib parakeelelistel vahenditel olla suur roll suhtlemise dnnestumises voi
ebadnnestumises.

MEEDIA

Elektrooniline meedia on tunginud tdnapaeval ka laste maailma. Seejuures on
Saksamaal Uihe uuringu kohaselt televisioon laste sagedasim ja eelistatuim
meediakanal, jattes kaugele selja taha néiteks audiokassetid ja pildiraamatud .
Meedial on laste elus oluline roll ja meediaelamuste t66tlemine moodustab tahtsa
osa varase lapseea kogemustepagasist. Vaatamata meediakriitilisele
mottevahetusele peaks meedial olema seega ka oluline koht vaikelaste kasvatuses ja
hariduses.

Meedia kasutamise mottekus soltub viimase kvaliteedist, pohjendatud kaasamisest
pedagoogilistesse situatsioonidesse ja lapsevanemate, lasteaia- ja koolibpetajate
individuaalsest selgitustdost. Kui meediat kaasata lasteparaselt, voib see



Opiprotsesside kujundamist positiivselt mdjutada. Meedia pakub vaheldust
Opitegevuses, voimaldab 6ppimist mitmete meelte kaudu ja individuaalset lahenemist
oppijale. Sellest vdib olla kasu ka keskendumisvéime ja malu arendamisel.

Varajases voorkeeledppes vahendab meedia (s.t kdikvGimalikud mangu- ja
oppematerjalid ning elektrooniline meedia) dppesisu erineval moel. Meedia vdib
Opiprotsesse esile kutsuda, tdiendada ja toetada ning kordamise kaudu siivendada,
aga ka tulemusi kinnistada ja dokumenteerida. Kontrollimatu meediakasutus
seevastu vOib dppimist raskendada ja takistada.

Laste Odppevahenditena tuleks eelistada reaalseid asju nende vahetust iUmbrusest ja
loodusest, manguasju, kapiknukke, laua- ja td&ringuménge ning teisi ménge. Kdige
sagedamini kasutatavateks trikisteks on pildi- ja sdnakaardid, pildiraamatud, 6pikud,
ajakirjad ning luumikud, posterid ja plakatid. Sellele lisanduvad tehnilist abi vajavad
meediavahendid nagu kuulamistekstid, fotod ja filmid, CD-ROMid, internet ja e-post.
Digitaalne fototto6tlus, elektroonilised suhtlemisvormid v6i muud tehnilised
abivahendid nagu interaktiivne tahvel on lastele vaga ligitdmbavad ning véivad juba
varajases vO0rkeeledppes kasulikke teadmisi jagada ning olla dppimisel tugevaks
motivatsiooniallikaks.

Lapsed on aktiivsed meediakasutajad ning kasitsevad tehnikat meelsasti ise ja vaga
iseseisvalt. Ainult konkreetne kogemus meediavahenditega v6ib teha toeliselt
padevaks. Lasteaia- ja algkoolidpetajad kasutavad nii autentseid kui ka adapteeritud
vOi spetsiaalselt 6ppematerjaliks loodud materjale ja meediat. Adapteeritud voi
didaktiseeritud materjalide puhul on soovitav, et nad oleksid oma sisult ja vormilt
hoolimata dppeotstarbelistest lintsustustest véimalikud lahedased autentsetele
lahtematerjalidele.

SOOVITUSED:

e Nii traditsioonilise kui ka uue meedia valik ja kasutamine Gppetdds peaks pdhinema
varajase v0OOrkeeledppe eesmarkidel, sisul ja metoodilis-didaktilistel pohimdotetel.

o Olenemata meedia liigist, tuleks meediavahendeid kasutada mdddukalt ja hasti
labimbeldult. Meedia peaks Gppimist toetama ja rikastama, mitte muutuma
eesmargiks omaette.

¢ Meedia kaasamine aitab edendada keeledppeprotsessi, aga ka meediakasvatust
ning meediapadevust. Meediakogemust peaksid lapsed omandama Gpetajate
juhendamisel, et 6ppida meediavahendeid kasutama ja aru saama, milline on teatud
meedia t&hendus neile isiklikult.

« Opetajad peaksid markama laste meediakogemusest péarinevaid jélgi, mis nad
keeletundi kaasa toovad (mangides labi teatud rolle, Uritades kogetut moista,
vestelda teiste lastega telesaadetest jne), puudutades neid teemasid ja kasutades
puutepunkte laste dpiprotsessi paremaks maistmiseks.

o Lastele meeldib iseseisvalt tegutseda ja nende soovi olla meedikasutusel aktiivses
rollis peaks toetama.

Viited
u Feierabend /Mohr (2004)






DIAGNOOSIMINE, OPITULEMUSTE
MOOTMINE JA HINDAMINE

Varajase voorkeeledppe Opiprotsesside jalgimine, dokumenteerimine ja pidev
reflekteerimine on Opetajatele tahtis, kui nad soovivad laste dppimist vastutusrikkalt
juhendada. Nii naiteks mérkavad 6petajad iga lapse erilisi kalduvusi ja huvisid ning
suudavad nende arengut sihiparaselt toetada. Aga ka lapsevanemad ja eriti lapsed
ise peavad kogema vddrkeelega tegelemist vdimalikult teadlikuna, et hakata oma
Oppimist jark-jargult ise juhtima ja kasutama isiklikel eesmarkidel.

Pdhimatteliselt voib lapse dpiprotsesse pidevalt juhendada ja dokumenteerida
lasteaia- vOi algkoolidpetaja voi dpib laps ennast jalgides oma edasijdudmist Uha
enam ise hindama.

Esimesel juhul saavad lapsed tagasisidet oma keeleoskuse kohta ja soovitusi
edasiseks keeleliseks arenguks. Opetajaga ragkimine ja tunne, et tunnistatakse ja
tunnustatakse ka vaikseid edusamme, motiveerib edasi ppima. Dokumentatsioonist
selgub, millised dGpistrateegiad soodustavad keeledpet kdige enam.

Enesevaatluse 6petamine on teisest kiljest esimene samm refleksiooniks ja jark-
jarguliseks tleminekuks oma dppimise iseseisvale juhtimisele. Selliselt mdistetuna
tugevdab &pitulemuste mé6tmine mina-tunnet ja soodustab isiksuse arengut.

Opetajad saavad evalveerimistulemuste kaudu tagasisidet oma metoodilis-didaktilise
tegevuse edu voi ebaedu kohta. Laste loodud dokumendid voi taidetud tlesanded
annavad aimu lapse keelelisest ja sotsiaalsest arengust. Oppetd6 planeerimisel,
labiviimisel ja reflekteerimisel voiks lahtuda suures osas evalveerimistulemustest.

Opitulemuste m&dtmine enesehinnangu kaudu annab vanematele tagasisidet nende
laste edusammude kohta lapse vaatenurgast. Nii on neil kergem ka Gpetaja
seisukohti aktsepteerida ja toetada. Opipéevikud, mida lapsed kodus taidavad ja
naiteks fotode vdi joonistustega oma pere ja kodu kohta illustreerivad, annavad
lapsele ja vanematele vGimaluse oma isiklikest huvidest diskreetselt teada anda.
Teisalt pakuvad nad Opetajale taustateadmist, mis kergendab avatud koost66d.

Kui Opiprotsessi algusest peale véimalikult niansirikkalt dokumenteerida, siis on ka
tleminekul jargmisesse kooliastmesse laste ala- voi Ulekoormamine paremini
valditav.

Tunde kavandades v0ib laste Uhtlase arengu tagamiseks ka spetsiaalseid gruppe
moodustada. Evalveerimise eesmérk on seega Opiprotsessi iga sammu mdoistmine
nende jargnevuses. Kuid mitte tksnes teatud etappide tulemused, vaid eelkdige

individuaalsed tingimused ja pingutused annavad tOuke edasiseks tegutsemiseks.

Oppeedukuse mddtmisviisid ei tohiks erineda lastele igapaevases dppetdds
tuttavatest tegevustest ja Ulesannetest. Ei dpetajatepoolne dpitulemuste mddtmine
ega laste enesevaatlus ning -hinnang ei ole méeldud kontrollina ega tohi pdhjustada



hirmu ja edukuse survet. Eelkoolis ja algkooli esimestel aastatel on mdoistlik loobuda
numbrilisest hindamisest ja piirduda sfnaliste hinnangute ja dpikaitumise
kirjeldamisega ning koostada Ulevaade padevuste arengust. Ka tagasihoidlik
teadmiste kontroll, réédkimata hindamisest, voib rikkuda lapse dppimisrddmu ja
motivatsiooni edasiseks kaasal6omiseks.

Lasteaias, eelkoolis ja algkooli alguses v8ib kontrollida laste arusaamisoskust,
kutsudes lapsi lles reageerima (miimika, zestide, liigutuste vdi joonistamisega jms)
jutustatud voi etteloetud lugudele. Hiljem vdib kaasata teisi osaoskusi, seejuures
tuleks véltida lihtsat kusitlemist ning leida 6pitulemuste mddtmiseks voi ka
hindamiseks vdimalikult loominguline viis, et Opiprotsess ei piirduks Uksnes teadmiste
kontrolliga.

Keelemapp on Opitulemuste mddtmise vahend, mis dokumenteerib nii
keeledppeprotsessi kui ka laste kogemuste pagasit. Keelemapi kasutamine eeldab
seda, et dpetaja juhendamisel omandaks laps jark-jargult vbime enesevaatluseks ja —
hinnanguks.

Euroopa Noukogu initsiatiivil hakati arendama igas liikmesriigis spetsiaalseid
keelemappe. Keelemapp koosneb kolmest osast: keeleloost (Sprachenbiographie),
kaustast (Dossier) ja keelepassist (Sprachenpass), mida voib kasutada juba véikeste
laste keeledppes.

e "Keelelugu" sisaldab isiklikke andmeid keelte 8ppimise, Opikogemuste ja
kultuuridevaheliste kontaktide kohta ning etteantud tabeleid enesehindamiseks, mis
aitavad oma 0pitulemustes selgusele jduda. Samuti sisaldab mapp etteantud
Opieesmarke oma dppimise planeerimiseks ning oma Oppimisstrateegiate
arendamiseks.

o "Kaust" on ise vdlja valitud dpitulemuste kogumik (pildid, kirjandid, luuletused, CD-d,
posterid jne) m.

¢ "Keelepass" annab Ulevaate keelemapi omaniku keeleoskusest vastavalt
padevusastmetele ja taidetakse dppejou poolt.

e Soltuvalt vanuseastmest tuleks neid kolme koostisosa rakendada erineva
intensiivsusega. Lasteaias kasutatakse eelkdige kausta, mis vOetakse dppeedukuse
kirjeldamisel aluseks. Algkoolis viiks lastele vahehaaval tutvustada t66d oma
keelelooga .

Lisaks enesehinnangule pakub keelemapp vBimalust teisi inimesi (vanemaid ja 6petajaid
Uleminekul kooli vdi jargmisse kooliastmesse) oma keeleoskuse tasemest teavitada. Eriti
kasulik on keelemapp tleminekul Uhelt ppetasemelt jargmisse kooliastmesse. Ent see ei ole
tunnistus ega téend keeleoskuse kohta, vaid pigem teatud liiki paevik, mis peab olema
individuaalselt koostatud ja millest on igale lapsele isiklikult kasu. Nduda keelemapi
kasutamist Opetajatelt ja lastelt asutuse survel kohustuslikus korras ei ole soovitav .

SOOVITUSED:

e Varajases voodrkeeledppes tuleks dpilaste edusamme vaadelda valdavalt dpiprotsessi
kontekstis. Tuleks valtida liiga tugevat keskendumist &pitulemustele.

o Igat evalveerimisprotsessi tuleks hoolikalt ja pikaajaliselt planeerida ning juhendada.

o Uks sobivaid 6pitulemuste mdotmise vahendeid on keelemapp. Soovitav on seda
juba lasteaias kasutama hakata ja jatkata selle pidamist algastmest kuni keskkoolini
valja, et teha kogu dppimislugu pideva protsessina nahtavaks.
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