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Aufgabe 36

P

Aspekt

Zusammenfassung

Modell Didaktische
Analyse

Leitfragen der Unterrichtsplanung 2 . 2

Suchen Sie in den unten vorgeschlagenen Curricula/Rahmenplanen zwei Aspekte, die
Sie bisher noch kaum beriicksichtigt haben und die fiir Ihre Unterrichtsplanung wichtig
sein konnten.

Welche sind das? Wie wiirden sie lhren Unterricht verdandern?

Einfluss auf meinen Unterricht

1. Wenn Sie in der Primarstufe unterrichten: Konsultieren Sie die Nurnberger Empfeh-
lungen unter http://www.goethe.de/. Klicken Sie, wenn Siedie Seite der Nirnberger
Empfehlungen gedffnet haben, auf die Stichworte in der Meniileiste. Es sind die je-
weiligen KapitelUberschriften der Narnberger Empfehlungen.

2. Wenn Sie in der Sekundarstufe unterrichten: Konsultieren'Sie den Rahmenplan der
ZfA. Geben Sie dazu in Ihre Suchmaschine Rahmenplan',,Deutsch als Fremdsprache”
fur das Auslandsschulwesen ein.

3. Wenn Sie Erwachsene unterrichten: Konsultieren Sie den Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen (GER).

Zur Planung einer Unterrichtseinheit'’kann man sehr haufig auf das Lehrwerk und die
Lehrerhandreichungen zurickgreifen, weil diese sich meist schon auf die Rahmenplane
und Kerncurricula beziehen.

Ein Blick in lokale/regionale Curricula oder Rahmenplane lohnt sich, um Kompetenzen zu
vermitteln, die eventuell nicht im Lehrwerk berucksichtigt sind oder um Schwerpunkte
bei der Auswahl des Lehrwerksangebots zu setzen.

2.2 Leitfragen der Unterrichtsplanung

Ziel.dieses Kapitels ist, dass Sie

® relevante Leitfragen der Unterrichtsplanung kennen,

o mithilfe der Leitfragen gefilmten Unterricht beobachten kénnen,

® diese Leitfragen zur Planung Ihres eigenen Unterrichts anwenden kénnen.

Ein sehr bekanntes Modell, mit dem Sie Ihre Entscheidung fur Ihre Unterrichtsplanung
begrinden kénnen und das Ihnen hilft, die einzelnen Elemente von Unterricht miteinan-
der in Verbindung zu bringen, ist das Modell Didaktische Analyse (Modell DA). Dieses
Modell hilft Thnen, Planungsschritte nacheinander zu gehen.

Das Modell Didaktische Analyse basiert auf Uberlegungen des Bildungstheoretikers und
Erziehungswissenschaftlers Wolfgang Klafki zu einer systematischen Vorbereitung von
Unterricht (1962). Klafki beeinflusste die Bildungsreformdebatte in Deutschland maBgeb-
lich. Das Modell, das von Gerard Westhoff fur den Fremdsprachenunterricht bearbeitet
wurde (1981; 1987), beschreibt die Kriterien, die man bei der Planung eines didaktisch
begrindeten Unterrichts berlcksichtigen sollte. Es gilt fur Unterrichtsplanung ganz allge-
mein, also fur alle Facher. Obwohl es schon viele Jahre existiert und es auch andere Mo-
delle zur Unterrichtsplanung gibt, haben wir uns entschieden, doch auf das Modell
Didaktische Analyse von Klafki zurtickzugreifen. Der Grund dafur ist, dass es sich in der
Praxis als ein wertvolles und vor allem gut nachvollziehbares Hilfsmittel zur Planung von
Unterricht erwiesen hat.
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2 . 2 Leitfragen der Unterrichtsplanung

Wir orientieren uns bei unserer Darstellung an den bekannten sechs Fragen der Didakti-
schen Analyse, fugen ihnen aber noch zwei weitere relevante Fragestellungen hinzu. Mit
der nachsten Aufgabe fuhren wir Sie in diese Leitfragen ein:

Aufgabe 37 Welche der folgenden Begriffe passen zu den acht Leitfragen von Unterrichtsplanung?
Tragen Sie die Begriffe in die rechte Spalte der Tabelle ein.

Medien e Evaluation e Materialien ¢ Lehraktivitaten e
Lernaktivitaten e Arbeits- oder Sozialform e Lernziel(e) ¢ Ausgangslage

Leitfragen bei der Unterrichtsplanung Begriffe

1 Welche Kompetenzen sollen die Lernenden in der Unterrichts-
einheit erreichen?

2 Welche Voraussetzungen bzw. Kenntnisse bringen die Lernenden
mit? Wo stehen sie? Was wurde im Kurs bisher ,gemacht”?

3 Wassollen die Lernenden tun?

4 Was muss der/die Lehrende in der Stunde tun?

5  Arbeiten die Lernenden individuell, in Gruppen oder mit ihrem
Sitznachbarn?

6  Mit welchem Material (z.B. Text, ArbeitsblattaHortext, Foto,
Aufgabe) wird gearbeitet?

7  Welche Medien/Hilfsmittel wie z.B..CD-Player, Tafel, Blicher,
Karten, Folien werden benitzt?

8  Wie kann Uberpruft werden, ob die erwarteten Kompetenzen
erreicht wurden?

In den folgenden Kapiteln werden wir uns nacheinander mit jeweils einer dieser acht
Leitfragen zur Unterrichtsplanung beschaftigen.

2.21 Was will ich erreichen?

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie

® wissen, welche Arten von Lernzielen es fur den Sprachunterricht gibt,

® Lernziele formulieren kénnen,

® zu Lernzielen kohéarente Teillernziele formulieren kénnen,

® einschatzen kénnen, ob Sie bei lhrer Unterrichtsplanung das Spektrum an Lernzie-
len ausschopfen.
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Dimensionen von
Lernzielen

deklaratives Wissen

sprachliche Hand-
lungsfahigkeit

Leitfragen der Unterrichtsplanung 2 . 2

Warum steht diese Frage ,Was will ich erreichen?” ganz am Anfang? In jedem Unterricht
mochten wir ein Ziel erreichen. Egal, ob Sie bewusst oder unbewusst, nach einem be-
stimmten Modell, also systematisch, oder ,,aus dem Bauch” planen, Sie treffen eine Reihe
von Entscheidungen in Ihrem téglichen Unterricht. Diese Entscheidungen werden in der
Einheit Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltung dieses Fortbildungsprogramms norma-
tive Entscheidungen genannt, weil sie auf Konzepten, Erfahrungswerten oder Vorstellun-
gen von gutem Unterricht basieren.

Wesentlich aber ist, dass Sie ein Ziel oder mehrere Ziele mit Ihrer Stunde verfolgen.
Diese Ziele kann man aus zwei Perspektiven formulieren: Lehrziele sind die Ziele, die man
sich als Lehrender fiur eine Stunde, eine Einheit von mehreren Unterrichtseinheiten oder
ein Schuljahr vorgenommen hat. Lernziele sind dagegen die Ziele oder Kompetenzen,
von denen wir hoffen, dass sie die Schiler erreichen. In Kapitel 1.1 haben wir auch von
Kénnen, Wollen und Sollen gesprochen.

Far die angestrebte Veranderung im Lernenden findet sich in der Literatur in letzter Zeit
der Begriff Kompetenzerwartung oder Leistungserwartung (siehe Kapitel 1.3). In diesem
Kapitel werden wir unter dem Aspekt von Unterrichtsplanung von Lernzielen sprechen.

Wir erinnern uns, dass Kompetenzen bzw. Lernziele in den drei Dimensionen menschli-
chen Handelns und Denkens beschrieben werden (siehe Kapitel 1.1). Kompetenzen kon-
nen also in folgenden Dimensionen beschrieben werden:

Wissen Wir wissen/kennen etwas.

Tun Wir kénnen etwas:tun.

Haltung/Meinung | Wir schatzen etwas ein, meinen/fihlen etwas.

Diese drei Dimensionen menschlichen Handelns kann man auch in den Lernzielen von
fremdsprachlichem<Unterricht wiedererkennen. Sie lassen sich den drei bereits bekann-
ten Kompetenzbereichen zuordnen:

Erfolgreich sprachlich handeln setzt voraus, dass Lernende Uber sprachliches Wissen
(Wortschatz,. Grammatik, Orthografie, Intonation/Aussprache) oder landeskundliches
Wissen verfugen. Ersteres wird oft auch als Verfligbarkeit sprachlicher Mittel bezeichnet,
so zum Beispiel im Rahmenplan ,,Deutsch als Fremdsprache” fur das Auslandsschulwesen.
Hier einige Beispiele:

Die‘Lernerin / der Lerner

® kennt die Regeln der GroB- und Kleinschreibung,

weil3, wie Partizipien von regelmaBigen Verben gebildet werden,

kennt das Wortfeld , Essen und Trinken”,

kennt die Bundeslander Deutschlands,

weif3, wo man die Anlaufstellen fur die Bewerbung um ein Studium in Deutschland
recherchiert,

® kennt die Intonation bei Fragesatzen.

Das wichtigste Ziel des fremdsprachlichen Unterrichts ist, dass Lernende mit/in der deut-
schen Sprache handeln kénnen. Dieser Kompetenzbereich umfasst die kommunikativen
Teilkompetenzen wie die Teilnahme an Gesprachen, das Leseverstehen oder das Schrei-
ben von Texten. Um auf Deutsch handeln zu kénnen, missen die Lernenden prozedurales
Wissen aufbauen. Dies bedeutet, dass die Lernenden

® sich selbst oder eine ihnen vertraute Person vorstellen kénnen,

® sich zu ihren Freizeitaktivitdten duBBern kénnen,

® kurze Texte, z.B. einfache Mitteilungen oder Notizen flr andere schreiben kénnen,

® usw.
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2.2

personlichkeitsbezo-
gene Kompetenzen

Schlissel-
kompetenzen

Aufgabe 38

64

Leitfragen der Unterrichtsplanung

Auch die Fahigkeit, mit Texten und verschiedenen Medien mit dem Ziel umzugehen, neue
Informationen zu finden, zusammenzustellen und anderen zu prasentieren, gehoért in
diesen Kompetenzbereich.

Um in der Fremdsprache verstandlich, angemessen und sprachlich korrekt handeln zu

kénnen, sind aber auch Kompetenzen notwendig, die eng mit der Personlichkeit eines

Lernenden verbunden sind, sich aber trotzdem im Sprachunterricht entwickeln lassen:

Dazu gehéren Einstellungen, Werte, Uberzeugungen und Persénlichkeitsfaktoren.

Die Lernerin / der Lerner

e st offen fur neue Erfahrungen, Ideen und Menschen aus anderen Kulturen,

@ kann sich selbst zum Lernen motivieren und schwierige Lernaufgaben kontrolliert an-
gehen,

® kann Sprachlernstrategien fur das eigene Sprachenlernen einsetzen und bewerten.

Schule hat dartUber hinaus einen generellen Bildungsauftrag: Sie muss die sogenannten
Ubergreifenden oder auch Schliisselkompetenzen vermitteln.”Oft findet man unter dem
Stichwort Schlusselkompetenzen oder auch Schlusselqualifikationen Kompetenzen ver-
eint, die sich auch den oben genannten Kompetenzbereichen zuordnen lieBen. Der
Grund dafur ist, dass viele der sprach- und sprachlernbezogenen Kompetenzen facher-
Ubergreifend zentral fur das Lernen sind.

Auch die Personlichkeitsentwicklung der Schulerin oder des Schulers bzw. die Vorberei-
tung in einem Sprachkurs auf die Anforderungen im Berufsleben sollen und mussen un-
sere Unterrichtsplanung beeinflussen:

Welche der hier genannten Kompetenzen aus dem Bereich der Schliisselkompetenzen
lassen sich lhrer Meinung nach im Sprachunterricht férdern/vermitteln?

Kompetenz ja nein vielleicht
Fahigkeit zur selbststandigen,Informationsbeschaffung O O O
Medienkompetenz O O |
performative Kompetenz (Prasentieren) O O (|
Sozialkompetenz O O O
Fahigkeit zu kooperativem Arbeiten O O O
Problemlésungskompetenz O O O
Lernbewusstheit O O O
Fahigkeit zu selbststandigem Lernen O O |



Leitfragen der Unterrichtsplanung 2 . 2

Wie Sie sehen, setzen sich Lernziele aus mehreren Aspekten zusammen. Dieses Ineinan-
dergreifen unterschiedlicher angestrebter Kompetenzbereiche kénnen wir sehr gut an
folgenden Uberlegungen einer Lehrerin sehen, wenn sie ihre Stundenplanung beschreibt.
Die Kollegin spricht in ihren Uberlegungen jeweils bestimmte Aspekte der Lernzielberei-
che, die wir oben beschrieben haben, an.

Ich mochte, dass meine Schilerinnen und Schuler aus aktuellen deutschsprachigen
Fernsehnachrichten im Jugendkanal des ZDF (www.tivi.de) die wichtigsten Informatio-
nen entnehmen und daraus ein Quiz fur die Kursgruppe erstellen. Ich will sie damit
vertraut machen, was in Deutschland diskutiert wird und sie mit den Kindernachrich-
ten unter www.tivi.de bekannt machen.

Dazu bitte ich sie in der Stunde davor, als Hausaufgabe im Internet in ihrer Sprache
nachzulesen, was es Aktuelles aus den unterschiedlichen Bereichen bzw. Sparten Aktu-
elles/Politik/Sport/Prominenz und Wetter gibt, das mit Deutschland zu tun hat.

Fur die Stunde selbst habe ich Kartchen vorbereitet zu den oben genannten Bereichen
bzw. Sparten, zu denen ich den Rechercheauftrag gegeben hatte. Die Schilerinnen
und Schuler wahlen das Kartchen, das sie interessiert oder das ihnen am leichtesten
fallt oder zu dem sie Interessantes recherchiert haben

Nun spiele ich die Kindernachrichten von www.tivi.de auf der interaktiven Tafel ab,
einmal ohne Ton, dann mit Ton. Der Auftrag an die.Gruppen lautet, zu beobachten, ob
in den Nachrichten etwas zu ihrem Bereich / ihrer Sparte vorkommt und Begriffe, die
sie verstehen und die zu dem Kartchen passen, zu notieren.

AnschlieBend gehen die Gruppen an die Computerarbeitspldtze. Dort sehen sie sich
ihre Nachrichtensequenz an, so oft sie. wollen. Sie erarbeiten die Kernaussagen ihres
Beitrages, auch mithilfe vorbereiteter Links zu den Online-Worterbtchern oder einer
Internetrecherche zu muttersprachlichen Seiten.

Aus diesen Kernaussagen gestalten sie eine Powerpoint-Prasentation mit Ja/Nein-Fra-
gen zu ihrem Nachrichtenthema. Dazu kénnen sie Screenshots oder andere Elemente
aus dem Internet einflgen.

Ich korrigiere die Prasentation zu Hause. In der nachsten Stunde spielen Kleingruppen
die Prasentationen an der interaktiven Tafel ab, die Kursgruppe bearbeitet das Quiz.

Wir moéchten uns diesen Stundenentwurf nun genauer dahingehend ansehen, welche
Lehrziele die Lehrerin wohl realisieren wollte. Die in Aufgabe 39 genannten Aspekte zei-
gennoch einmal eine andere Klassifizierung von Lernzielen, die Michael Legutke fur die
Formulierung von Lernaufgaben herausgearbeitet hat. Sie erkennen die oben angespro-
chenen Kompetenzbereiche leicht wieder.
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2 . 2 Leitfragen der Unterrichtsplanung

Aufgabe 39 Welche Ziele verfolgte die Lehrerin mit dieser Unterrichtseinheit? Tragen Sie A bis F in
die rechte Spalte ein. Mehrfachnennungen sind méglich.
A) inhaltlicher Aspekt
B) sprachlicher Aspekt
Q) interkultureller Aspekt
D) sozialer Aspekt
E) lernstrategischer Aspekt
F) medialer Aspekt

Ziele der Unterrichtseinheit Aspekte, die Lernziele klassifizieren

Die S* konnen nach ihrem individuellen Kenntnisstand arbeiten.

Die S arbeiten zusammen und unterstitzen sich gegenseitig.

Die S trainieren Hor-Sehverstehensstrategien.

Die S erfahren, was in deutschsprachigen Landern passiert bzw. diskutiert wird.
Die S trainieren ihre Kompetenz, das Internet als Hilfsmittel zu benttzen.

Die S Uben zusammen in der Gruppe, eine digitale Prasentation zu erstellen.

Die S kommunizieren Uber die Nachrichten, wenn sie das Quiz auswerten.

Die S erstellen Aufgaben fur andere S, das heiBt,
sie sind aktiv.

Die S erweitern ihren Wortschatz.

Die S trainieren ihre Schreibfertigkeit, indem sie das/Quiz erstellen.

Die S erfahren moglicherweise, dass Nachrichten zu/aus:\Deutschland in ihrer
Kultur einen anderen Stellenwert haben oder anders dargestellt werden.

(Legutke 2011, S. 6-7)  S* = Schulerinnen und Schiler

Wir haben so ausfuhrlich Uber die Kompetenzbereiche gesprochen, weil eine Analyse von
Gesprachen mit Lehrenden zeigt, dass haufig ein Spektrum vorrangig bertcksichtigt
wird, und zwar das des deklarativen Wissens. Einschatzungen wie die folgenden sind
symptomatisch:

| S—
In meinem Lehrwerk stehen fast nur
Materialien und Aufgaben zur Wissens-
vermittlung. Ich bekomme keine Hilfe- |
stellung, wenn ich wissen mdchte, wie
ich meinen Schiilern z. B.interkulturelle
Kompetenz beibringen will.

Ich habe den Verdacht, dass ich
im Deutschunterricht fast nur
Wissen vermittle, weil sich das |
dann so leicht — z.B.durch |
Liickentests — abpriifen lasst.

Manchmal denke ich mir:Wirver-  Ich unterrichte eine 6. Klasse in
mitteln den Schiilern Wortschatz, Deutsch: Die Kinder sind etwa 10
Strukturen, Ausspracheregeln und thre alt. Sl.e missten eigentlich
erwarten, dass sie dieses Wissen | | Nicht nur die Sprache, sondern z
fliissig und korrekt anwenden. Das B.auch das Lesen lernen. Oftmals
kann nicht gehen. Wir verwenden ubersehe ich das in meinem
viel zu wenig Zeit im Unterricht auf | | Unterricht und dann wundereich

die Anwendung des Gelernten. mich, warum das Lesen ihnen
auf Deutsch so schwerfallt.
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Aufgabe 40

Lernziele formulieren

]

Leitfragen der Unterrichtsplanung 2 . 2

Denken Sie an eine lhrer letzten Unterrichtsstunden zuriick. Stellen Sie in Prozentanga-
ben dar, wie in dieser Stunde die vier Lernzielbereiche reprasentiert waren.

Erwerb/Vermittlung von Prozent
deklarativem Wissen / sprachlichen Mitteln / Faktenwissen
prozeduralen Fertigkeiten/Automatisierung
personlichkeitsbezogenen Kompetenzen

Schliisselkompetenzen

Wenn Sie lhr persénliches Ergebnis mit anderen Lehrenden austauschen und reflektieren,
kommen Sie sicherlich zu dem Schluss, dass wir den Lernenden im Unterricht oft mehr Zeit
einraumen mussten, das sprachliche Handeln selbst zu trainieren und zu automatisieren.

Wir haben nun gesehen, dass Lernziele sich unterschiedlichen Kompetenzbereichen zu-
ordnen lassen.

Aber wie formuliert man Lernziele? Am besten, indem man folgenden Satzanfang wei-
terfihrt:

Mit dieser Phase/Unterrichtseinheit méchte ich erreichen, dass die Lernenden

wissen.

kénnen.

kennen.

einschatzen kénnen.

anwenden kénnen.

Uusw.

Im-Folgenden finden Sie Beispiele fur Lernzielformulierungen:

.. kennt die Regeln der Pluralbildung

.. weiB3, dass die Nomen in Deutsch drei Genera haben

.. kennt die Bundeslander Deutschlands

.. weiB3, wo man die Anlaufstellen fur die Bewerbung um ein Studium in Deutschland

recherchiert

.. kann nachfragen

.. kann einem Text die wichtigsten Informationen entnehmen

.. kann Formulare ausfullen

.. kann sehr kurze Texte, z.B. einfache Mitteilungen oder Notizen schreiben

.. kann sehr kurze, einfache Texte, z.B. einfache Beschreibungen, die Bilder enthalten,

lesen und verstehen

.. kann bei Fragesatzen richtig intonieren

.. kann die Regeln zur Bildung des Perfekts anwenden

.. kann auf die Frage nach Hobbies/Vorlieben flUssig reagieren

.. kann kulturell unterschiedliche Verhaltensweisen einschatzen, beispielsweise bei der

BegruBung, bei Einladungen, auf Behoérden usw.

.. kann einschéatzen, ob eine Person formell oder informell angesprochen wird
.. kann das eigene Sprachenlernen kritisch reflektieren
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2.2

Aufgabe 41

beobachtbare Lern-
ziele formulieren

68

Leitfragen der Unterrichtsplanung

.. ist sensibilisiert dafir, dass sich gesprochenes und geschriebenes Deutsch unterschei-
den

.. kann seine Vorgehensweise bei einem Projekt systematisch planen

.. kann einschatzen, in welchen Aufgaben es einen Mehrwert hat mit anderen zu koope-
rieren

.. kann ihre/seine Arbeitsergebnisse prasentieren

Formulieren Sie zu einer Lektion in dem Lehrwerk, das Sie beniitzen, die wesentlichen
Lernziele. Beriicksichtigen Sie dabei moglichst alle Aspekte von Lernzielen. Oftmals

hilft Ihnen das Inhaltsverzeichnis dabei.

Name des Lehrwerks:

Stufe:

Lektion:

Lernziele:

Warum legen wir einen so groBen.Wert auf die Formulierung von Lernzielen? Jede Lehr-
kraft mochte Uberprifen, ob das von ihr angestrebte Ziel von den Lernenden erreicht
wurde / erreicht werden konnte. Deshalb ist es n6tig, diese Lernziele so zu beschreiben,
dass daraus ersichtlich wird, welches beobachtbare Verhalten des Lernenden angestrebt
wird. Wenn dies'gelingt, kbnnen wir am Ende des Unterrichts oder eines Unterrichts-
schrittes kontrollieren; ob und in welchem Umfang ein Lernender die angestrebten Lern-
ziele erreicht hat; dann namlich, wenn man innerhalb einer Bewertung oder Evaluation
wahrnehmen kann, ob sich beim Lernenden etwas verandert hat. Wir beschaftigen uns
nahermit.diesem Thema in Kapitel 2.2.8.

Aber nicht alle Lernziele sind so beschaffen, dass man unmittelbar beobachten oder
Uberprufen kann, ob die Lernenden sie erreicht haben.

Sehen Sie sich noch einmal solche Beispiele an, wie wir sie oben als Lernziele formuliert
haben:

Beispiel 1:
Die Lernenden kennen die Regeln der Pluralbildung.

Beispiel 2:
Die Lernenden kdénnen in einem Restaurant etwas zu trinken und zu essen bestellen.

Beispiel 3:

Die Lernenden interessieren sich fur die Art und Weise, wie sich Sprechende der Zielkul-
tur in einer bestimmten Situation verhalten, und vergleichen ihre Art des Umgangs mit
einer solchen Situation.



Aufgabe 42

Leitfragen der Unterrichtsplanung 2 . 2

In den Beispielen 1 und 2 kann die Lehrkraft in der Regel beobachten, ob das Lernziel
erreicht wurde. Das Lernziel in Beispiel 3 ist nicht direkt Gberprufbar, ist aber ein wichti-
ges Ziel in der interkulturellen Didaktik.

Wie wir bereits wissen, beziehen sich Lernziele auf unterschiedliche Kompetenzbereiche.
Deshalb ist es unabdingbar, dass zu einem Ubergreifenden Lernziel einer Unterrichtsein-
heit auch Teillernziele formuliert werden, die aufeinander aufbauen und sich erganzen,
damit die erwartete Kompetenz seitens der Schilerinnen und Schiiler erreicht werden
kann.

Welche Kenntnisse und Fertigkeiten brauchen Lernende, um das Lernziel ,,in einem Res-
taurant etwas zu trinken und zu essen bestellen” zu erreichen?

Ordnen Sie den Lernzielbereichen die Teillernziele 1-11 zu und schreiben Sie die passen-
den Nummer in die rechte Spalte.

Teillernziele:

1. Lernerin/Lerner ist sensibilisiert fir die interkulturellen Unterschiede beim Essen und

bei einem Restaurantbesuch zwischen ihrer/seiner und derdeutschsprachigen Kultur.

Lernerin/Lerner kann die AuBerungen verstandlich aussprechen und Wort- und Satz-

akzente und die Sprechmelodie verstandlich einsetzen.

Lernerin/Lerner kennt die gangigen Speisen deutscherKuche.

Lernerin/Lerner kennt die wichtigsten Bezeichnungen fur Speisen und Getranke.

Lernerin/Lerner kennt die indefiniten Artikelim,Akkusativ.

Lernerin/Lerner kennt die Struktury,lch hatte/gerne..."”.

Lernerin/Lerner kennt Memorisientingshilfen fur Wortschatz und Artikel und wendet

diese an.

Lernerin/Lerner vergleicht die Akkusativformen mit denen der Herkunftssprache.

9. Lernerin/Lerner kennt das'Genus.der entsprechenden Nomen.

10. Lernerin/Lerner weif3, dass in der Struktur ,Ich hatte gerne ...” eine Akkusativergan-
zung folgt.

11. Lernerin/Lerner«ann,Personen fragen, wie man etwas auf Deutsch sagt.

N

NoO v AW

v
LernzielbereiAVv Nummer Teillernziel
Wortschate Lexio

v
Strlﬁ\(&mmatik)

N—\u&ralentonation
-
msselkompetenz

Lernstrategien

(interkulturelle) Landeskunde

Wenn man sieht, welche Kenntnisse und Fertigkeiten Lernende brauchen, um das Lern-
ziel ,sich auf Deutsch in einem Restaurant etwas zu essen oder zu trinken bestellen kén-
nen” zu erreichen, wird deutlich, welche Lerninhalte vermittelt werden mussen. Es wird
auch deutlich, dass Lernende aus den unterschiedlichsten Grinden Schwierigkeiten ha-
ben kédnnen, dieses Lernziel zu erreichen.

Wir werfen nun einen Blick in eine Sequenz eines Unterrichtsmitschnitts aus einem Inte-
grationskurs in Mlnchen. Sie sehen den Schluss der Stunde.
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2 . 2 Leitfragen der Unterrichtsplanung

n Ort, Jahr Integrationskurs Manchen, 2010
Zielgruppe erwachsene Teilnehmerinnen und Teilnehmer in einem Integrationskurs
Deutsch als Zweitsprache A1.2
Lehrkraft Cornelia Klepsch
Lernziel Uber Kleidung sprechen kénnen
Lerninhalte Teilnehmende Uben Mini-Dialoge Uber Kleidungssttcke ein.
Lernmaterial Kleidungsstucke
Aufgabe 43 Sehen Sie Integrationskurs, Sequenz 7.

a) Welches globale Lernziel wurde in dieser Unterrichtseinheit Ihrer Meinung nach
angestrebt?

b) Welche Teillernziele im Bereich def'sprachlichen Mittel sind dafir zu erreichen?

¢) Welche Teillernziele im Bereich der Landeskunde sind daflir zu erreichen?

d) Welche Teillernziele im Bereich des prozeduralen Wissens sind daflir zu erreichen?

€) Welche Teillernziele im Bereich personlichkeitsbezogener Kompetenzen sind daflr zu
erreichen?

f) In welchen Bereichen hatten die Teilnehmenden wohl doch mehr Schwierigkeiten
bzw. Defizite, als die Lehrerin vielleicht gedacht hat?

Zusammenfassung Wir haben gesehen, dass sich Lernziele auf mehrere Dimensionen des menschlichen Han-
delns beziehen kénnen, auf das Wissen, das Kéonnen und auf die Einstellungen/Mei-
nungen/Haltungen, die man einnimmt. Bei der Unterrichtsplanung mussen wir darauf
achten, vor allem den Bereich der prozeduralen Fertigkeiten und die Férderung der
sprachlichen Handlungsfahigkeit ausreichend zu bertcksichtigen.

Lernziele formuliert man haufig als sogenannte Kann-Beschreibungen, je praziser die er-
wartete Kompetenz beschrieben ist, desto eher kann Uberprift werden, ob diese Kom-
petenz erreicht wurde.

Die Frage nach den Lernzielen steht sinnvollerweise am Beginn einer Unterrichtsplanung.
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