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PamkoBa lNporpama 3 HiMeLbKoI MOBUY rPoGecCitiHOro CrijikyBaHHS

Von den Autoren

Dieses Rahmencurriculum ist im Rahmen des internationalen Projektes ,Studienbegleitender
Deutschunterricht an Universitaten und Hochschulen” entstanden, zu dem inzwischen die Lander
Belarus, Bosnien-Herzegowina, Frankreich, Italien, Kroatien, Makedonien, Polen, Ruménien, Serbien,
die Slowakei, Tschechien und die Ukraine zahlen.

Das Autorenteam bedankt sich beim Goethe-Institut Ukraine fiir die Unterstiitzung und die Realisierung
des Projektes ,Studienbegleitender Deutschunterricht an den ukrainischen Hochschulen und
Universitaten”.

Wir sind Dr. Natalia Borisko, Professorin an der Nationalen Linguistischen Universitat Kiew, fir
methodische Empfehlungen und wertvolle Vorschlage sehr dankbar.

Die neue Fassung des ,Rahmencurriculums fur den Studienbegleitenden Deutschunterricht an
ukrainischen Hochschulen und Universitaten” zeigt Hochschullehrern, wie sie den studienbegleitenden
Deutschunterricht nach den aktuellen Anforderungen an zukinftige Fachkrafte ausrichten konnen.
Durch das Curriculum werden Anpassungsfahigkeit, Autonomie und Mobilitdt der Studierenden
gefordert, interkulturelle, fachbezogene und sozialpersonliche Kompetenzen entwickelt. All das macht
zukunftige Fachkrafte auf dem internationalen Arbeitsmarkt konkurrenzfahig.
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Bip aBTOpIB

lNMponoHoBaHa PamkoBa lNporpama CTBOPEHA y Mexax MiXKHapoaHOro npoekTy «Himeupbka moBa
NPOECINHOro CnifkyBaHHA AN BULLIMX HABYasIbHUX 3akiafiB», yHaCHUKaMm aKoro € binopyciq,
BocHia i lepuerosuna, Itania, MakenoHisa, MNonswa, PymyHia, Cepbia, CnosayumHa, YkpaiHa,
®dpaHuia, XopearTis Ta Yexis.

KonekTnB aBTOpPIB BUCOBAIOE BASAYHICTb HimeubkoMy KynbTypHOMY LeHTpy Goethe-Institut B
YKpaiHi 3a nigTpyMmMKy Ta MOXAUBICTb peanisauii npoekty “Himeubka moBa NpodecinHOro
CRNifIKyBaHHS OJ19 BULLMX HaBYasibHUX 3aknaaiB YKkpaiHm”.

Mwu BOSYHI [OKTOPY negaroriyHux Hayk bopucko Hatanii ®epopiBHi, npodecopy KuiBcbkoro
HauiOHaNIbHOroO NiHFBICTUYHOIO YHIBEPCUTETY, 32 METOAMYHI pekoMeHaauii Ta LiHHi Npono3unLiji.

HoBga pepnakuis «PamkoBoi lNMporpamm 3 HiMeLbKOT MOBU NMPOMECIMHOro CnifIkyBaHHS 15 BULLUX
HaByYasibHUX 3aknaniB YkpaiHu» OpiEHTYE BUKaga4viB Ha OpraHisaLlito HaB4aHHA HiMEeLbKOT MOBW
3a aKTyaslbHUMU BUMOramm go mManbyTHix ¢gaxiBui. Pamkosa NMporpama cnpusie GpopmMyBaHHIO
aganTauiiHMX yMiHb, aBTOHOMIi i MOBINbHOCTI CTYAEHTIB, PO3BUTKY MiXKKYNbTYPHOI, NMPOdECINHO
OpPIEHTOBAHOI Ta coLiaNbHO-OCOOUCTICHOI KOMMETEHUIN. Lle gae MoxnmBiCcTe MaribyTHiM daxiB-
usiM OyTU KOHKYPEHTHOCAPOMOXHUMU Ha MiDKHAPOAHOMY PUHKY MpaLli.
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PamkoBa lNporpama 3 HiMeLbKoI MOBUY rPoGecCitiHOro CrijikyBaHHS

1. BcTyn

JaHa PamkoBa lNporpama 3 HiMeubKoi MOBM MPO@ECINHOIro CniJikyBaHHSA AN BULWMX HaBYasib-
Hux 3aknaais (BH3) YkpaiHn — ue HoBa pepakuis PamkoBoi porpamu, sika Oyna cTBopeHa y
2006 poLi 3a CNpUsiHHA HIMELBKOro KysbTypHOro LieHTpy Goethe-Institut B Ykpaini Ta MiHicTep-
CTBa OCBITW | HAykn YKpaiHu.

LlinboBa rpyna — ue Buknagadi ta ctyoeHtn BH3 YkpaiHn, gki HaB4aTb iHO3EMHOT MOBMU
npodecinHoro cninkyBaHHA abo BMBYAIOTb ii.

PamkoBa lNporpama € 0OCHOBOI A4J1s NflaHyBaHHA Ta OpraHi3auii 3aHsTb 3 HiMELbKOi MOBMU,
LLLO OPIEHTYIOTLCS HA 3arasibHOEBPONEiCbki pekoMeHaaLii 3 MoOBHOI ocBiTv (3EP), EBporieicbKy
Pamky Keanigikauivi (EPK) Ta PamkoBy koHuenuito €sponacriopta. Y BignoBigHOCTI 0O BUMOT
MiHicTepcTBa ocBiTK i Haykm Ykpaiim (MOH) PamkoBa lNporpama nponoHyeE WASXN Ta MOXNBOCTI
opraHisauii 3aHATTA 3 HIMELIbKOT MOBM He JliLLE Ha 3acafax OisiNIbHICHO-KOMYHIKaTMBHOIO Migxoay,
ane sk 3aHATTHA, 30PIEHTOBAHOIro Ha MabyTHIO Npodecito.

OcHoBHUI 3MicT PamMkoBOi porpamm, BUKNAOEeHUM yKpPaiHCbKOIO Ta HIMELbKOKO MOBaMMU,
[NOMNOBHEHO HIMELIbKMM FN0CapieM™, HA3KOK NMPakTUYHO OpieHTOBaHMX oaaTkis, 6idniorpadieto
Ccy4acHUX OOChigXeHb 3 nefarorikv Ta MeToanku HaB4aHHSA iHO3EMHUX MOB.

1.1. O6GrpyHTyBaHHA HeoOXxigHocTi PamkoBoi Mporpamm

3HaHHS IHO3EMHMX MOB §IK 3aC00y COLLiasIbHOro CrifIkyBaHHA € HEBIA' EMHOIO YaCTUHOIO CYCMiflb-
HOrO PO3BUTKY HALLOro Yyacy. leononiTnyHe MicLe Ta CydaCHUM eKOHOMIYHMI CTaH YKpaiHu, cy-
cipcTBO 3 €EBponenchbkrmv Co030M, BCE TiCHILWI MONITUYHI, EKOHOMIYHI, KYJTbTYPHI Ta iHLLi CYCMiNbHI
KOHTaKTU 3 HIMELIbKOMOBHUMW KpaiHamm, a TakoX Mpouec iHTerpauii B €Bpony BMMaratoTb
3HaHHS IHO3EMHUX MOB, 30KPEMA HIMELbKOi MOBU 5K 0O0B’A3KOBOIr0 KOMIMOHEHTY Y ranysi BULLOi
OCBITU.

B YkpaiHi KiCTb OCBiTK Cy4aCHOIro CTyaeHTa ik ManbyTHbOro ¢axiBus NoB’sa3aHa 3 HeooXia-
HICTIO OBOJIOAJHHSA iIHO3EMHMMM MOBaMMU, WO CAPUATUME MOBINbHOCTI YKPAiHCbKMX CTYAEHTIB B
€Bponi Ta Mae BigNoBigaTn He nue eBponencbknum (3EP, EPK, €EBponacnopT), a i MiXXHapOAHUM
YSABMIEHHSAM LL,OA0 OCHOBHMX KOMMETEHLin cy4acHoro ¢daxisusg (Jogarok 1).

LL1o6 3a40BONBHATY LUYMM BUMOram, HeoOxigHO Ha OCHOBI MOAAsNbLIOI0 PO3BUTKY HAOYTUX Y
LLUKOJI 3HaHb AOKOPIHHO OHOBUTW 3MICT BUKNA4aHHA HIMELbKOI MOBU 32 NPOMECIIHUM CNpaMy-
BaHHSAM Yy BULLIMX HAaBYasIbHMX 3aknagax YkpaiHu. Lle Bmmarae HoBOI OpieHTaL,i winen, npuHumMnis,
3MIiCTYy, METOONKN BUKNAOAHHS iIHO3EMHUX MOB, OLiHIOBAHHA HAOyTUX 3HaHb BiANOBIOAHO OO0
BMU3HaY€HWNX B OCBITHbO-KBaNidikaLinHii xapakTtepncTuui paxisug TMNOBUX 3aBAaHb Ta BMiHb iX
3acTocyBaHHSA y NpodecCinHin aianbHOCTI (nop. Joaarok 2).

lMponoHoBaHa lNporpama cnpsaMoBaHa Ha NPakTUYHY MiXXKAUCUUNNIHAPHY Ta NPOdECINHY opi-
€HTAaLO 3aHATb 3 HIMELLKOI MOBU, B LLEHTPI YBarm SK1UxX 3HaXoOuUTbLCS CTyAEHT. Baxineolo me-
TOlO ujei MNporpamn € cnpsiMyBaHHA HaB4YaslIbHOro NpoLecy Ha GOPMYBaAHHS | PO3BUTOK OCHOB-
HMX HAaBMYOK Ta BMiHb Y CcoOLia/lbHOMY Ta NPOdECIMHOMY CNifIKyBaHHi, @ TakOX cTpaTeriin camo-
CTIIHOrO BMBYEHHS HIMELbKOI Ta iHWKX IHO3EMHMX MOB.

1.2. Onuc piBHiB BONIOAIHHA MOBOIO

[Mporpama BUX0OuTb 3 TOrO, L0 HiMeLubka MOBa NMPO@ECIMHOINro CnifikyBaHHS MOXeE BMBYATUCS Y
BH3 sk nepla abo HacTynHa iHo3eMHa MoBa. MpuHumnu PamkoBoi Nporpamu HagaTb MOX-

* BaxknmBi TEPMiHK, LLLO BRepLUe 3raaytoTbes y MNporpami, BUAineHi KypcmMBoM Ta NOSICHEHI y Mocapii
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JINBOCTI A9 BUBYEHHS IHO3EMHOT MOBU K 3 YXXe JOCATHYTOro CTyAEeHTOM, Tak i 3 Mo4aTkoBOro
piBHS BONOAIHHA IHO3EMHOIO MOBOIO.

CTtyneHTn, aKi NNaHyloTh MPOXOMKEHHS NPaKTUKM abo noganblie HaBYaHHS 3a KOPAOHOM,
MOBWHHI Y BiANOBIAHOCTI 0O MiXXHApPOAHUX BUMOT [0 Cy4acHOro gaxiBus OBOSOLITU 9K MiHIMYM
pieHem B2 3a 3EP (JogaTtok 3). Taknm 4nHom, BH3 NOBMHHI OpieHTYyBaTUCS Y CBOIX NiACYMKOBUX
icnnTax Ha uen abo Buwmi pieHi. Cnig BpaxoByBaTu, WO AN LOCArHEHHSA OyOb-sIKOrO PiBHS BCTa-
HOBJIEHA MEBHA KiNbKiCTb rogViH. PeKOMeHA0BaHa MiHiMasbHa KinbkiCTb roanH HaBegeHa B Tab-
nnui 1, BOHa HE MOXe OYTU CKOPOYEHOID, OHAK MOXe OyTK 30i/bLLIEHO 3a PaxyHOK OANCLMIH
3a BMOOPOM y KOHKpeTHOMY BH3.

Tabnmus 1
PiBHi
BUMYCKOBUN A1 A2 B1 B2 C1
BCTYMNHUN
o 108 288 468 648 900
A1 180 360 540 792
A2 180 360 612
B1 180 432
B2 252

HaBuaHHA 3a npuHUMnamm uiei MNMporpamm BigkprBae MandbyTHIM daxiBUSM MOXJ/IMBICTb He
TiIbKM YCMILLWHO CKNACTM MigCYyMKOBUW icNUT 3 aucuuniiHy “Himeubka MmoBa 3a NpodEeCinHnM
CnpsiIMyBaHHAM”, ase N NigrotyBatucs 00 CKAafaHHS MiKHaAPOOHUX NPOECINHUX iICNUTIB 3
HiMeubKoi MOoBU (auB. Po3ain 7.4).

1.3. IHHOBaUiMHI nipxoau Mporpamm:

MMig, iHHOBauinHMMK nigxogamu MNMporpamm cnig, Po3yMmiTu:

"  PO3BUTOK AiSNIbHICHOT KOMYHIKATMBHOI KOMMETEHLLT, WO nepenbdavae npakTUYHE OBONIOAIHHS
BCiMa BMOAMWN MOBJSIEHHEBOI AiANIbHOCTI T2 KOMYHiKaTVBHE BUKOPUCTAHHS HIMELbKOI MOBU
SIK Y MOBCSKAEHHUX, 3arafibHUX AiT0OBUX CUTYaLisX, Tak i y paxoBux;

= npodeciriHy Ta paxoBy CMPAMOBaHICTb, L0 nependayae ypaxyBaHHA NPOQECIiHNX HABUYOK,
YMiHb Ta 3HaHb;

= YCBIAOMMNEHHS MIKKYBTYPHUX BIiOMIHHOCTEN, PO3YMIHHS YY>KOi Ta BNaCHOI KynbTyp;

" CchniNbHe 0OroBOPEHHS 1 BUSHAYEHHS BMKNagadyamMu Ta CTyaeHTaMn TeMaTuKy HaBYabHOIO
MPOLLECY, Y4aCTb CTYOEHTIB Yy NjlaHyBaHHI 3aHATb;

= HOpMYBaHHA TEMATUYHMUX MEPEX AS19 BU3HAYEHHS 3MICTY HaB4asibHOro NMpoLuecy;

" CUCTEMY OLIHIOBAHHSA PiBHA CPOPMOBAHOCTI KOMYHIKQTUBHOI Ais/IbHICHOT KOMNETEHLi CTy-
OEHTIB 3 ypaxyBaHHSM PIiBHIB BOJIOAIHHS iIHO3EMHOIO MOBOIO, BM3HaveHnx y 3EP Ta €Bpo-
nevicekivi Pamui Kanigikauin.

MpodecinHO 30piEHTOBAHE 3aHATTA 3 HIMELLbKOT MOBM SIK iIHO3eMHOI Nnepeabayvyae 3pOCTaHHSA

npogecinHOro 3MiCTy Bif NepLLIoro 4o OCTaHHbLOro cemecTpy (Joaarok 4).

Cnip 3a3HaumTu, Wo NPodecinHo Ta paxoBO 30PIEHTOBAHI 3aHATTS 3 HiIMELLbKOT MOBW A0LjiNb-

HO PO3MNOYMHATK BXe 3 1-ro poKy HaB4aHHS HiMeLbkoi MoBM y BH3. OgHak, He0OXiAHO BpaxoBy-

BaTW, WO NpodecinHO Ta paxoBO OPIEHTOBAHA HAMOBHEHICTb HABYaIbHUX MaTepianis 3 HiMeLb-

KOT MOBM Ha nepLUuoMy eTani He NOBUHHA NMepeBuLLYBaTN TPETUHU MaTepianis, 3anpPoOnOHOBaHUX

0N BVBYEHHS Ha uel TePMIH (6ing TpeTnHmn npodeciiHo Ta ¢paxoBO OpieHTOBaHe i 6ing ABOX

TPETUH 3arasibHOKY/IbTYPHE HarnoOBHEHHS).
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lMporpama € OCHOBOIO i OPIEHTVUPOM MNPW NIaHYBaHHI Ta OpraHisaLii HaB4asIbHOrO NPOLECY i
pekoMeHOyeTbCHa Kadenpam iHO3EMHUX MOB A1 BUKOPUCTAHHA BiAMNOBIAHO 00 CuTyadii, WO
iCHye y KoHKpeTHoMY BH3. 3aranbHi nonoxeHHs, BUKNaaeHi y nponoHoBaHin MNporpami, € 6a3o-
BUMM i HE 0OMexXyloTb BH3 w040 ix nogansioro A0NOBHEHHS Ta PO3BUTKY.

2. MeTa

3aranbHO METOK 3aHATb 3 HiMEeLbKOi MOBM NPOMECINHOINO CrpsMyBaHHA € PO3BUTOK Aidfb-
HICHOT iIHLLOMOBHOI KOMMNETEHUIT K Y NOBCAKOEHHWX, 3arajibHUX OiNI0BUX, TakK i Yy paxoBUX CUTY-
auiax, a came:

= YCBIOOMJIEHHS CTYOEHTOM BIAHOCUH MiX BS1I2CHOIO Ta iIHO3EMHUMU KyJibTypamu,

=  ¢$OpPMYyBaHHS HABM4YOK Ta BMiHb aBTOHOMHOIO HaBYaHHS,

= PO3BUTOK i aKkTMBI3aLigd Mi>XK(paxoBOro MUCIIEHHS,

=  (OopMYyBaHHS y CTyAEHTa BNACHOI BiANOBiAaNbHOCTI 3a pe3y/ibTaTh HaBYaHHSA LWISXOM opra-

Hi3aLii HaB4aNbLHOr 0 NPOLECY CMiJIbHO 3 BUKIa4a4em Ta iHWUMU CTyOeHTaMW.

OcHOBHa MeTa HaBYaHHS HiMeLbKOi MOBM NPOMECIMHOIro cCNpsiMyBaHHA nepeadadvae po3Bu-
TOK Y CTYOEHTIB MPO@eECiviHO OpieHTOBAHOI MIXKYJIbTYPHOI KOMYHIKATUBHOI KOMMEeTeHUii, K
CKNaaoBoOl AisiNIbHICHOT KOMMETEHL,I.

lpodgeciiHO opieHTOBaHa MiXXKYJ/IbTYpHa KOMYHIKaTUBHa KOMIeTeHLis — Lie HaBN4YKN Ta
BMIHHS, ki 3a0e3neyytoTb KBanidikoBaHy NPOdECiiHy OisfbHICTb Y NMPUBATHIN, CYCMiNbHIii, Npo-
deCiliHIM Ta OCBITHI cdepax CnifikyBaHHs B 6araToHauioHanbHOMY CYCrifIbCTBI iIHO3EMHOIO MOBOIO,
a TakoxX HeBepOanbHUMK (popmMynun, rpadikn, XXecTr, MiMika) 3acodamMm CMiNkyBaHHS Y KOHTEKCTI
LLINIbOBOT KYNLTYPW.

Lla koMmneTeHuis € pe3y/ibTaTtoM B3aEMOZ|T Ta KOMIJIEKCHOI peanidaLlii Ha3BaHWX Lifien, Wwo inoc-
Tpye MoaeNb GOPMYBaHHS MPOPECIMHO OPIEHTOBAHOT MiXXKYJIBTYPHOI KOMYHIKATUBHOI KOMMETEHLIT:

CouiokynbTypHa
KOMreTeHuUis

IHLoMOBHa
KOMYHiKaTuBHa
KOMMneTeHuis

PaxoBa
KOMIeTeHuis

HaByanbHa
KomreTeHuisa

MeTtoagunyHa
KomreTeHuis

lNMpodgpeciriHo opieHTOBaHa
MIDKKYJIbTYPHA KOMYHIKaTUBHA
KOMMeTeHUis

AdianbHicHa koMneTeHUis

Puc.1. Mogenb popmyBaHHSA MPOGMECIMHO OPIEHTOBAHOT MiXKKYSIBTYPHOI KOMYHIKATUBHOT KOMMNETEHLLi
(>panoa H.C, XIll MixxHapoaoHUn KOHrpec BuknaaadiB Himeubkoi MmoBu, pau, 2005)
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CknapnoBi npogecifiHo OpieHTOBaHOI MiDKKYJIbTYPHOi KOMYHIKaTUBHOT KOMneTeHLii

IHLWWOMOBHa KOMYHiKaTMBHa KOMMeTeHLiss — Uge CYKYMNHICTb HABNYOK, YMiHb Ta 3HaHb, L0
[03BOJISE HABYaATUCS, MpaLBaTy Ta CnifikyBaTMca B 6aratoHalioHanbHOMY CYCMiNbCTBI i OO-
caratuy piBHonpaBHOMY fiasio3i BBAEMOPO3YMIHHSA | BBaEMOLIT 3 NpeacTaBHUKAMM iHLLINX KYNbTYP
[67].

Ll KoMMeTeHLisi pO3BMBAETLCS HAacamMmrepen Yepes GopMyBaHHS HABMYOK Ta BMiHb Y OCHOB-
HUX BUOAX MOBJIEHHEBOI AiS/IbHOCTI, O OXOM/OITb PeuenLiio, NpoaykKLito, iHTepakLito Ta Me-
fiauito, Ta peani3yloTbCs 9K Y MMCEMHIN, Tak i B YCHIN dopmax [27]. BoHM popmytoTbCH, po3BmBa-
IOTbCS Ta YOOCKOHaNOTLCA Y MeXaX K MOBCAKAEHHMUX, TakK i NpodecCinHO 30PIEHTOBAHMX
cuTyauin.

P0O3BNTOK iHLLOMOBHOI KOMYHIKaQTUBHOI KOMMETEHL,ii Hagae CTYLEeHTOBI MOXIIMBICTb:
= BJOCKOHasIloBaTM CBOi BMiHHS! B YMTAHHI, ayAiloBaHHi, MMCbMi Ta FOBOPIHHI AN BUPOOIEHHS

HaBMYOK NpauioBaTn 3 iIHGOPMAaLLEID TEKCTIB PI3HMX TUMIB 3 OyOb-AKNX AXEPES HA OCHOBI

BX€e HabyTUX 3HaHb NPO CBIT; BUy4aTu, aHanidyBatu i cuctemMaTtndysaTu, 0odbmpaTtm Ta nepe-

noasaTtun iHpopMmau,iio;

" Ha OCHOBI 3000YyTOi iIHpOpMaLji dopMyBaTM BNacHy AyMky, OOrpyHTOBYBaTHK ii Ta HagaBaTu

HeoOXiaHI NOACHEHHS;
=  po3ni3HaBaTW HaMipu NOBIAOMIIEHHS, AKi BIAMNOBIAAKOTL NEBHUM PISHOBMAAM TEKCTIB 3 iX

rpamaTUYHMMM CTPYKTYpaMM i npaBuiaMmm, pO3yMiTH Ta NEPEHOCUTI IX Ha aHasorivHi cuTyauii

(Jogatok 5a-b).

CouioKynbTYypHa KOMMeTeHList — Le YMiHHS Ta FOTOBHICTb 3aCTOCOBYBATM CYKYMHICTb COLLIO-
NIHIBICTUYHMX, COLLIONCUXOJOTYHUX, KPAIHO3HABUYMX Ta MiIXKKYNbTYPHUX 3HAHb 019 OOCSATHEHHS
NOPO3YMIHHSA MiXX ocobamm abo rpynamm, siki € npeacTaBHUKaMM PiSHUX COLiyMiB, MOBOIO Ta B
MeXax COLOKY/IbTYPHOIO KOHTEKCTY OOHIEl 3i CTOPIH.

Ha 3aHATTi 3 HiMeLbkOi MOBM HEOOXiIAHO CTBOPIOBATM aTMOCHEPY BiAKPUTOCTI, MCUXONOriYHOI
rOTOBHOCTI 00 CAPUMHATTS coujasibHUX HOPM, NpaBusl NOBEOIHKM IHLWOro CycninbLCTBa, LWo nia-
BULLYE iIHTEPEC CTYOEHTIB 40 3HANOMCTBA 3 KY/IbTYPOIO KpaiH1, MOBa SIKOi BUBYAETLCSA. Take 3aHATTS:
= CNpUSE PO3YMIHHIO CMiSIbHOIO Ta BIAMIHHOIMO MiX KynbTypamMu;
= jgonomarae po3nidHaBaTh ynepeaxeHHsa Ta No30aBnaTuUCs ixX, CNpUae TONEePaHTHOCTI,

CTBOPIOE NiArPYHTSA AN1S MiXKYJIbTYPHUX OOMIHIB Ta CBIAOMOI | BiANOBIAANbHOI AiiNIbHOCTI K Y

BJIACHOMY CYCNINbCTBI, TaK i B acnekTi MbKHAapPOAHUX 3B’ A3KIB;
= Crnpusie GOPMYBaAHHIO LIIHHOCTEW Ta HOPM NOBEMIHKN, SIKi MOCUITIOIOTL NParHeHHs i 30aTHICTb

00 BiANOBiAanbHOCTI 32 0COOUCTY AisNbHICTb (iHTEpec A0 iHLWKWX, 3AaTHICTb 40 NPOHUKHEHHS

Ta emMnartii, CMINMBICTb Y BUC/IOBJIEHHI BNACHOI AYMKWN, FOTOBHICTb OpaTu Ha cebe BianoBi-

OanbHICTb, 34AaTHICTb A0 Koonepadii Ta cnienpati, 0coO6NMBO Yy HABYasbHIN rpyni).

PaxoBa komrneTeHLis — Lie YMiHHS NPOdEeCiliHO, CAaMOCTINHO Ta BiAMOBiAaNbHO BMPILLyBaTH
CTaHOApPTHI 3aBaaHHs. [Jo uiel koMneTeHLujii HanexaTb: paxoBi HaBUYKM Ta 3HAHHS, O0CBIAO, PO-
3YMIHHA cneumodivyHOoi paxoBOT MOCTAHOBKM MUTAHHS Ta MiXMNpPeaMEeTHUX B3aEMO3B’ 43KiB, a Ta-
KOX YMIiHHS LinecnpaMoBaHO Ta TEXHIYHO 6e3a0raHHO BMpillyBaTy NpodecinHi 3aBoaHHa Ta
npobnemun. daxoBa KOMMETEHLLSA HA 3aHATTSAX 3 HIMELbKOi MOBU POPMYETbLCS HEPES POIBUTOK
HaBM4OK Ta BMiHb:
= BOJIOAITU OCHOBHUMW BMIHHAMM Ha 3arasibHOMY Npo@ecinHoMy pPiBHI (BeAeHHS PO3MOBMU,

aprymMeHTaujisa, yHao4HeHHs, npeseHTauii Towo (Jogatok 6a-b));
= pO3KpuBaTW Ta BigTBOPIOBATU Pax0OBUIN 3MICT KOMYHIKATUBHMMUW NpUAOMaMM 3i cneumdivHnm

daxoBUM HanMoBHEHHAM (AediHiuis, HasuBaHHSA, onnc Towo (Jogarok 7 a-c)).
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HaB4yanbHa koMneTeHList — Le BMiHHSA BYUTUCh, BUKOPUCTOBYIOHM 3 MaKCUMaJlbHO edek-
TUBHICTIO HasABHi 3acobu i @opMM HaBYaHHS. [0 Uiei KOMNEeTeHL|ji HanexaTtb 30aTHICTb | YMIHHS
cnisnpauioBaT y NPOLLECi HABYAHHSA 3 BUKIa4a4yeM Ta iHWUMW CTYAEHTAMMN; BMiHHS BUKOHYBaTH
HaBYasbHi 3aBAAHHS PISHOr0 TUMNY; BUKOPUCTAHHSA HAOYTMX NIHMBICTUYHUX, POHOBMX Ta COLLO-
KYNbTYPHUX 3HaHb. POpPMYBaHHA HaBYaIbHOI KOMMETEHLii Ha 3aHATTAX 3 HiIMELbKOi MOBU Biaby-
BaETbCH 3aBASIKM PO3BUTKY YMiHb i HABUYOK:
= 3aCTOCOBYBATM Pi3Hi NPNNOMK BUKOHAHHS HaBYalbHMX 3aBAaHb B 3a/IEXXHOCTI Big, HaBYasibHOI

cuTyauji i TMny 3aBaaHb;
®=  BUMKOPWUCTOBYBATU TEXHIYHI 3aCOOM HABYAHHS;
= B32EMOLIATN Y HaB4aSIbHOMY MPOLLECI.

Mio MeToANYHOKO KOMIMETEeHLUIEID PO3YMIlOTb HABMYKU Ta BMIHHS OBOJIOAIBATU HABYaIbHUMM
TEXHIKaMK Ta cTpaTeriaMmn npu BUpileHHi NpodecinHux 3aBgaHb abo npobnem, a Takox nepe-
HOCUTW K HOBI 3HaHHSA, TaK i HABYTI cTpaTerii Ha iHWi cdepu AOianbHOCTI. [Npu LUBLOMY CTYOEHT
CaMOCTIliHO 06upae, 3aCTOCOBYE Ta PO3BMBAE METOAM MUCNEHHS Ta NPpUiioMn poboTm abo cTpa-
Terii po3B’A3aHHS NUTaHb. POPMYBaHHIO METOOVMYHOT KOMMNETEeHLIT Nif Yac 3aHATb 3 HIMELbKOi
MOBW CMpUSe PO3BUTOK YMiHb i HABUYOK:

"  MJIaHyBaTW Ta OPraHi3oByBaTW BMKOHAHHS 3aBAAHb, HAOMMXEHUX OO MarByTHLOI nNpode-

CiIHOT OiaJIbHOCTI;
= BMOMpATK TEXHIKM Ta CTpaTErii HABYAHHS, BPAxXOBYHOUYM MOTEHLUIMHY CKNaOHICTb 3aBOAHHS;
= 30OiMCHIOBATM CAMOKOHTPOJb 32 PO3BUTKOM BNIACHOI iHLLOMOBHOI MOBIEHHEBOI KOMMNETEHLLT.

3. MpuHuunn

MpuHUMNM 9K MEeTOAUKO-ANOAKTUYHA OCHOBA BMU3HAYaATbCH LIJIAMU HABYaAHHA iIHO3EMHOI
MOBW, CKNafaTb OCHOBY Nigxo4iB 40 NjlaHyBaHHSA KypCy 3 iHO3eMHOI MOBU, GOPMYBaHHS MO0
3MICTY Ta METOAIB OLIHKWN Pe3ynbTaTiB, OCATHYTMX Y NPOLLECI OBOSIOAIHHA MOBOK. 3 ypaxyBaHHSAM
0Cc0o0MBOCTEN HaBYanbHOro npouecy y BH3 0o takux npuHUMNiB Hanexartb:

—  KOMYHIKaQTMBHO-AidNbHICHA CNPSIMOBAHICTb;

— npodecinHa Ta paxoBa CrpsiMOBAHICTb;

— coujanbHa noBefiHka (cniBnpaus Ta KOMYHikaL,is);

— OaraToOMOBHICTb (CyOOpPAMHATUBHWUIA NIIIOPUIIHIBI3M);

— aBTOHOMHE HaBYaHHS4;

—  YCBIOOMJIEHHS MiXXKYILTYPHUX OCOBMBOCTEN (MiXKKYNbTYPHA CEHCUTUBHICTD).

Lli npyHUMnn € piBHOUIHHUMW.

KomyHikaTtuBHO-AisisIbHICHA CIPSIMOBAaHICTb

LisNbHICTb — LLe OCHOBHUI NPUHUMN AJ19 BCiX eTaniB HaB4YaHHS. CTy4EHT MOBUHEH HABYNTUCS
BUKOPUCTOBYBATU 3HAHHS 3 PIBHOMAHITHMX Cdep Ta OBOJIOAITN HABUYKAMMU, BMIHHAMU, pOBO-
YMMK cTpaTeriaMmmn gas CBOei ManbyTHbOI NPOMECIVHOT Ais/TbHOCTI.

Aisgtn KOMyHIKaTBHO iIHO3EMHOIO MOBOIO 03Havae, Lo GaxoBuii, METOOUYHO-CTPATErYHNA
i coLianbHO OPIEHTOBAHUM acrnekTy HaB4aHHSA € B3aEMO-3YMOBJIEHMMU Ta B3aEMOMNOB’ A3aHNMU
i MaloTb NpakTUYHe 3aCTOCyBaHHS. Llen npuHumn cnpuse gOopMyBaHHIO y CTyAEHTa 34aTHOCTI
[0 CaMOCTIMHOIO HaBYaHHS, CMiNIKyBaHHS i po6OTK B rpyni, CAMOKPUTUKMA i BiANOBIOANBLHOCTI Ta
HaOyTTa CTyAEHTaMU yMiHb, HEOOXiOHMX 0N NPOdECINHOI AiaNbHOCTI.
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KoMyHikaTuBHi BMiHHA HEOOXiAHO TPEHYBATU iIHTErPOBAHO, WOO CTYAEHTU MOMN BiflbHO
3aCTOCOBYBATM iX Yy peasibHUX CUTyaLlisiX.

KoMyHikaTMBHO-AisiIbHICHA CNPSIMOBAHICTb HAaB4YaHHS 3HIMae CyrnepevyHOCTi MiXX NPUPOAHUM
CMiJIKYBAHHSAM Y COLLYMi Ta LUTYYHUM CRiSIKYBAHHSIM Ha 3aHATTSAX.

MpodgeciiiHa Ta paxoBa cnpssMOBaHICTb

MainbyTHi daxiBLi NOBMHHI BONOAITM HaxOBOK KOMMNETEHLIE, OCKibkM paxoBi 3HAHHA Ta
BMIiHHS1 3yMOBJIIOIOTb BiMOBiAHY MOBJIEHHEBY Ta CoLUiafibHYy AOiS/IbHICTb, aaXe MoBa npodecii
noB’si3aHa, 3 0gHOro 60Ky, 3i CrinKyBaHHAM, TUNOBUM ANna 6aratbox chep NpPodeciriHOi NOACHKOT
OiaNbHOCTI, @ 3 iHWOro — i3 cneundiyHnm daxoBnm crinkyBaHHAM. OkpemMoto cHepPOLO CNiKYBaHHS
€ NiaMoOBa EKOHOMIKN, Oe NepeTMHATLCH 3arajibHOKYIbTypHa Ta ¢paxosa mosu (JogaTok 8a-c).

MpodeciiHo Ta paxoBO 30PIEHTOBAHMIN KYPC HIMELbKOT MOBW FOTYE CTyAeHTa 40 nepedyBaHHS
B HIMELIbKOMOBHMX Ta iHLUMX KpaiHax 3 METO HaB4YaHHSA ab0 MPOXOMKEHHST NPOQECINHOT NPAKTUKN.

CouianbHa nosegiHka (cniBnpaysa Ta KOMyHikaLisi)

CoujanbHa noBeaiHka sk criBnpaus Ta KOMyHikalisa nepeadbayae BUBaXKEHi BIGHOCUHN MiX
CTyAeHTaMu Ta BUKNagayamMm, MixX CTyOeHTaMu K napTHepaMu No ChifikyBaHHIO, a TakoX YCi
BiHOCUHUM MiXX yH4aCHUKaMK CrifikyBaHHA Ha BCIiX iEpapxXiYHMX PiBHSX, WO, 9K NpaBusio, 3aBxam
MaloTb MiXKyNbTypHE 3abapeneHHsa. Cioam Hanexartb:

— MOCTIiliHa MoLWyKOBO-TBOPYa LiSSIbHICTb;

— B3aemMoponomora;

— BMW3HaHHS BJIACHUX OOCATHEHb Ta AOCSAMHEHb iHLIOrO;

— BMIHHS CNpUAMATK | BUCIOBJIOBATU KPUTUKY.

o couianbHOi NOBEAiHKM BiAHOCUTBLCA YiTKa Hanaro4XeHiCTb couianbHmx ponen. CninbHe
PO3YMIHHS LiNen Ta LiHHOCTEN Cnpusie iHTeHcugikauii HaB4aJIbHOrO NMPOLLECY.

CTyneHT nepebyBae B LIEHTPI HaBYabHOro npouecy. Pazom 3 BMKaaayem BiH BNMBAE Ha
BMU3HA4YeHHS 3MICTY, nepebir 3aHATTS, a TakoX Ha BUOiIp HaB4YanbHOro martepiany (Jogarok 9).
MoTpebun cTyaeHTiB BU3Ha4YaloTh PiBHI YACTKOBUX KOMMETEHLLN, aKi € CYyTTEBUMWN OJ151 NEBHUX
npodgecin (Jogarok 10).

3aHAaTTa NOBUHHI aKkTUBI3yBaTM NONEPEHI 3HAaHHSA | BMiHHS CTyAEeHTa, PO3BMBaTu MOro 30at-
HICTb 00 criBnpadl, TBOPYICTb, iHILIATUBHICTb; CMIPUATN MO0 aKTUBHINM y4aCTi y HAB4aslbHOMY MPo-
ueci; popmMmyBaTn 34aTHICTb 40 NOBHOLIHHOI iIHLUWOMOBHOT KOMYHiKauii. KpiMm TOro, cnig, BpaxoBy-
BaTW Pi3HY 30aTHICTb CTYOEHTIB 00 CMPUNHATTS iIHpOPMaL,ii Ta 3aCBOEHHSI HABYaIbHOIO MaTepiasny.

BararomoBHicTb (Cy6opaAMHaATUBHWNIA NJIIOPUIIIHIBI3M)

Mpn BMBYEHHI HiMeUbKOT MOBM K NepLloi abo HacTynHoi iHo3eMHoi PamkoBa lMporpama
I'PYHTYETLCA Ha 3acagax 6aratoMOBHOCTI. Konn HiMelbka MOBa BMBYAETLCS HA OCHOBI NMepLUOi
iHO3EeMHOI, cnig BpaxoByBaTu NPUHLUMN CyBOPAMHATUBHOIO MYNbTUIHIBI3MY (CMiBICHYBAHHSA
0aratbOX MOB Y MOBHO-YXOBHIili cdepi TOro, XT0 BYNTbCSH), LLLO BiAMOBIAAE KOHLENTYaNbHUM
3acajam MapuniHreasbHOT OCBITU. MeTOAMYHO AOUIJIBHOIO € OMnopa Ha HaBUYKM Ta BMIHHS,
3aCBOEHI Nif 4ac BMBYEHHS NepLoi iHo3eMHOoi MoBW. Lle crnpuge nigBuLLLEHHIO pPiBHA edek-
TUBHOCTI 1 pauioHa/IbHOCTI NPOLECY BUBYEHHS HIMELbKOT MOBM | MOL0JIAHHIO MOBHUX Ta MCUXO0-
JNIOTYHUX TPYOHOLLIB, AKi BUHUKAKOTb Nif, 4aC BMBYEHHS iIHO3eMHOT MOBW. Npu opraHisauii Ha-
BYaJIbHOIrO MPoLUEecy Ha 3acagax 6araToMOBHOCTI HEOOXiAHO BpaxoByBaTW CMiBiCHyBaHHSA Oara-
TbOX MOB Y CBIAOMOCTI NtoanHU Ta ix B3aemogito (Jogarku 11a-b).
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ABTOHOMHe HaB4YaHHS

ABTOHOMHE HaBYaHHSA O3HAYaeE, WO CTYAEHTM OMNAHOBYIKOThL CTpaTerii Ta NPUMOMU HaBYaHHS,
BYATbCHA CAMOCTIHO NigXoaMTN A0 BUPILLEHHS NPO6GeM, a TakoX NepPeHOCUTM HabyTi 3HaHHSA Ta
cTparerii Ha iHWi chepun OisNbHOCTI.

ABTOHOMHE HaB4YaHHSA sIK OCHOBA YCBIOMJIEHOrO CaMOCTIMHOIro 6e3nepepPBHOro HaB4YaHHS
HOPMYE rHY4YKY peakLiito Ha MOXNBI NpodecinHi 3amiHn (gme. Po3ain 5.1.2).

Buknagay cTBOpOE YMOBM 411 aBTOHOMHOIO HaB4YaHHS, SKi:
= CNpuSIOTb YCBIAOMJIEHHIO CTYOEHTOM CYTHOCTI HAaBYasIbHUX CTPATErin Ta cTpaTeriv ckinagaHHs

icnuTIB;
=  HagalTb CBOOOAY AN NPUNHATTS PilleHb Ta CAMOCTIMHOCTI y OpraHisadii BnacHOro HaB4asb-

HOrro MpoLecy;
=  O3HAMOMJIIOKTb 3 PIZHUMU MiAXo4aMM 0O HAaBYAHHSA Ta PISHUMU WASAXaMWN OOCATHEHHS

HaBYaJIbHUX Lisien i NigTPMMKOIO PO3YMIHHS anbTePHATUB Y HaBYaHHI;
= jHILiIOIOTb CAMOOLHIOBAHHS Ta OLIHIOBAHHSA OOCSIHEHb iHLUMX.

YcBigomneHHsI MiXXKYIbTYPHUX O0CObGnNBOCTEV

Mpw BioGOPI HABYANBHOIO MaTepiany Crig 3BepTaTu yBary Ha CrisibHe Ta BigMiHHE MiX PiAHOI0
Ta UiNbOBOIO KY/bTypamu.

3aHAaTTS 3 ypaxyBaHHAM MiXKYIbTYPHUX aCNEKTIB BUUTb CTYOEHTIB CNPUIAMATH ,4yXe”, NopiB-
HIOBaTU ,,CBOE” i ,uyXKe”, 3HaXoauTK BiANOBIAHOCTI Ta PO36iXXHOCTI. CTyAEeHTM BY4aTbCS BUABNATU
Ta BUKOPUCTOBYBATM HaLiOHANIbHO 3abapBneHi cTani MOBHI BMPa3n Ta 40AaTU MiXKKYIbTYPHI
HENOPO3YMiHHS Y NOBCAKAEHHUX Ta MPOMECINHMX CUTYaLLiIX CMiJIKYBaHHS.

4. 3wmicTt

3MICT HaB4YaNIbHOTO MPOLLECY 3 HIMELbKOi MOBY 3a NMPOMECIVIHUM CrpPsSIMyBaHHSIM BUMNJINBAE
3 MOro ujinen Ta NpuHUMNIB, peanisauia akux 3abe3nevyyeTbCa NEBHUMN MEeTOOaAMN.

Mpy LbOMY BUKOPUCTAHHS MOBW 3aBXAMW 30iINCHIOETLCS Y KOHTEKCTI KOHKPETHOI cuTyauii B
pamMkax OLHI€i i3 cpep opraHisaLiii CycniibHOro XUTTS.

Jana Pamkoga lNporpama ctBopeHa ons BH3, ski roTytoTe daxiBLjiB 3 Pi3HUX CheLuiaflbHOCTEN,
30KpeMa, " KepiBHi Kaapu, TOMy BOHaA He MponoHye ¢ikCOBaHOro nepesiky Tem, a BUXoauTb 3
TOro, WO TeMaTmka HaB4asbHOro MPOLECY BU3HAYAETHCHA CNELM@iKo KOXHOM0 KOHKPETHOro
BH3. Takui nigxig o6paHo we 1 ToOMy, WO 3MICT NPakTUYHUX 3aHATb MO MOXJMBOCTI Mae
NnOoroaXyBsaTuCb 3i CTyaeHTamu.

Codepwu, 3a3HayeHi B “3aranbHOEBPONENCLKMX peKOMeHdaLisiXx 3 MOBHOI OCBIiTU” (C. 52-53:
npueaTHa, cycrinbHa, NpodecinHa Ta OCBITHA chepn), MaldTb CYTTEBO BMAMBATU HA BUOIP TEM
Ta CUTyaL,i i NOBMHHI TaKOX 3aBXAM MaT! MiXNPeaMeTHY CNiBBiAHECEHICTb, TOOTO BCTAHOBIIO-
BaTu 3B’A3KWM i3 cneyianbHICTIO Ta HaB4YaJibHMUM MNJAHOM CTYOEHTIB BiAMOBIAHOINO KypcCy
(domartok 12).

Mpwn BiAGOpPI TEM i cuTyauili OOLINBHO BUKOPUCTOBYBATU TEMATUYHI Mepexi, ki bynn 6
pe3ynbLTaTtoM ChiflbHOro 0OroBOPEHHS MiX BUKagadeM i ctyaeHtamum. ObmaBi CTOPOHM BUXOAATb
npwv LbOMY i3 OAHI€l 3arasibHOI TEMMW | PO3BUBAIOTh ii B 3a/IEXXHOCTI BifL iIHTEPECIB Y Pi3HI HANPAMMN.

Hwux4e npeacrtasfieHa YacTuHa MOXIIMBOI Mepexi 0o TeMu ,YkpaiHa’:
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\ / UNESCO /
Armut/Reichtum Arbeitslosigkeit / \ /
EU

NATO
Mutterschutz
SOZIALPOLITIK —

/ AUSSENPOLITIK

Jugend /
——— Obdachlose
Gebuhren UKRAINE Minderheiten

K Atompolitik

Umweltpolitik
BILDUNGSPOLITIK — N INNENPOLITIK
Reform Grune —_— -
Forderung Verkehrspolitik
/ Parteien \

(IHwi moxnmei npuknagn oo Tem “Hdoskinna”, ,[powi”, ,Monitnka“ tTa “EnekrporexHika” y
HAogartkax 9a-d)

TemMaTnyHi Mepexi Ta aBTEHTUYHICTb HaBYas/IbHUX MaTepianiB BUCTYNaloTb OCHOBHUMMU KPU-
TepiamMum npu BioOOpPI TEKCTIB.

Mpu dopMyBaHHI 3MICTY MPAKTUYHUX 3AHATb 3 HIMELLbKOI MOBU MOXYTb OYTW BUKOPUCTaHI
Taki pogaTku:

= aeTanisoBaHi CMUCKM TUMIB TEKCTIB NS Pi3HUX cneuianbHocTen (Joagarok 5a);

=  MOBJIEHHEBI Ail 3 NOCUJIEHOIO OpiEHTaLE0 Ha NpodecinHy Ta ¢paxoBy Moy (JogaTok 5b);

= CXemaTuyHi niaHm go neBHux Tem i niotem (Joaatkm 13a-c);

=" [POMO3unuji Woa0 rojIOBHUX TEMATUYHMX ACMNEKTIB 3aHATb Y raay3qax efieKTPOTEXHIKN, eKo-
HOMIKW, CiNbCbKOro rocnogapcTtea, nonitonorii (Jogarok 14);

*  po3pobku NnaHiB 3aHaTb (JogaTtku 15a-b).

5. MeToam

OpieHTauia Ha knto4oBi BMiHHA (ogaTok 2), aknx NOBUHHI HABYTM ManbyTHI ¢axiBuij, Wo
BMBYAIOTb Ancumnnivy “Himeubka moBa 3a npogeciviHumMm crnpsMyBaHHSM”, 00yMOBIOE BMUOIp
MeTO.iB.

Mopan 3 MeTogamMm HaBYaHHSA HiMeLbKOi MOBU, HA 3aHATTAX NMOBUHHI OyTW 3afidHi i TMNOBI
TEXHIKN Npo@eCiriHOI AisnbHOCTI. ToMy MeToanyHa YacTuHa lNMporpamMmm OxXonsoe:

1. HaB4yanbHO-MeTOAMNYHI 3acagu.

2. Tvinogsi TexHikn NpodecinHoi Ta HaxoBOi AiSSIbHOCTI.
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5.1. HaByanbHO-MeTOAUYHI 3acaau

5.1.1. Ponb cTtygeHTiB i BUK1agaydis

CTyoeHT 9k napTHep BMKIagadya 3HaxXoaAnTbCA Y LEHTPI HABYaNbHOro npouecy. Obuaga 34in-
CHIOIOTb 406ip TeM, MiALWYKOBYIOTh | BMOPSAKOBYIOTL MaTepiann, NoOrogXyoTe METOAN Ta COL-
anbHi GopMK opraHisauii 3aHaTTa (AmB. po3ain 5.1.3.). MNpu upoMy BUKIa[a4 BUCTYMaE CKopille
K opagHUK, KOOpOVHATOP, MOoAepaTop Ta iHiuiaTop HaB4YanbHOro npouecy. Npu opraxisauii
3aHSATb BiH BPAxOBYE iHAMBIAYasbHICTb CNOCOOIB 3aCBOEHHS KOXKHUM CTYAEHTOM iHLLOMOBHOIO
MaTepiany Ta NpPOnoHYE BiAMNOBIAHI cTpaTerii HaBY4aHHS.

5.1.2. ABTOHOMHE HaBYaHHSl, NPUIOMUN HaBYaHHS

Mpuinomamm HaBYaAHHA CTYOEHTM OBOJIOAIBAIOTL MNif, KEPIBHMLTBOM Buknagada. OOMiH0-
I0O4YMNCb OA0CBIAOM, BOHM OCMUCIIOITb BNACHI NiAXoamM 00 3aCBOEHHA mMaTepiany i noCTynoBoO
GOpPMYIOTb TaKUM YNHOM BflaCHY OMTUMAaJIbHY CTpaTerito aBTOHOMHOIO HaBYaHHS.

HacTynHuin nepenik MicTUTb Aeski 3 umx NpunoMiB. BiH HE € BUYEPIMHUM | MOXE A0MNOBHIO-
BaTUCA 3 ypaxyBaHHAM ¢paxoBoi cneundikm:

— HabyTTHa 3HaHb NPO CBIT 3acobamMu MOBU (iHTEpHaLUioHaniaMu, Yicna, BAacHi Ha3Bu, Ha3BMU

PEriOHIB Ta HACENEHMX MYHKTIB), a TaKOX HAOYHUMM 3acobamu (MantoHkK, oTorpadii ToLo);
—  pO3ni3HaBaHHS TUMIB TEKCTIB, iX CTPYKTYP Ta CMiBBiAHECEHHS 3 BiAMNOBIAHVMN BUAAMU YATAHHS;
—  dopMyBaHHS, ynopsaKkyBaHHA Ta OCMUCAEHHA B3AEMO3B 3KiB TEM Ta HaBYasibHUX MaTepianis;
— po3ni3HaBaHHA Ta PO3BUTOK KaTEropin cucrtemMmartn3aaudii 3arasibHOBXMBAHOIO CJIOBHUKOBOIO

3anacy (poaoBse — NignopsaaKkoBaHe MOHATTS, Hi34a CiiB, CEMaHTMYHI Nos) | axoBOi NEKCUKU;
— pO3ni3HaBaHHS i BUKOPUCTAHHSA B3aEMO3B 13Ky MiX NIHIBICTUYHUMMK (NOYyTe, NpoYUTaHE)

Ta NapaniHreiCTU4HNMMK (MiMiKa, XXeCTU, FPrUMacK Towo) 3acobamm ChiNKyBaHHS;

— 3HaHH4 Ta BUKOPWUCTAHHS O0BIOHUVKIB, CIIOBHUKIB, PO3MOBHUKIB, Mepexi IHTepHeT;

—  BOJIOAIHHS, BUKOPUCTAHHSA Ta CaMOCTIiiHe BOOCKOHAaNIEHHS NpuinoMiB Bidyanidauii (JogaTok
16a-c);

— (OopMyBaHHS Ta PO3BUTOK MeLiakOMMNETEeHTHOCTI;

—  BUKOPUCTAHHS aHKET i TeCTiB AN camoouiHkn (JogaTtok 17).

Y npoueci HaB4aHHS CTYAEHTIB MPUOMaM HaBYaHHS CJlif 3BEPHYTU yBary Ha Take:

— 3 .CcaMoro no4aTky HaB4yaTu NpuinomMam i cTpateriaMm HaB4aHHS MOCiAOBHO Ta IHTErpPaTUBHO;

— 3aCTOCOBYBaTW HaB4aJsibHi NPUAOMM OBOJIOAiIHHSA CIIOBHMKOBMM 3anacoM Ta HoOpMaMu rpa-
MaTUKW, TaKOX HaBYabHI NpUinomMn gns GopMyBaHHS MOBJIEHHEBUX YMiHb Ta 0OroBOpIOBaTU
iX HA 3aHATTSX;

— HajgasaTu CTyAeHTaM ONOpHi MaTepiany AN BUKOPUCTAHHS CTpaTerii Ta NpuinoMiB HaBYaHHSA
(cucTtemHi Tabnnui, OOBIAKOBI HOTATKN TOLLO);

— OEeMOHCTpYBaTu Ha BNaCHOMY MpuKIagi 3acTOCyBaHHA cTpaTerin Ta NpUinomMiB HaBY4aHHS;

—  cnpuvaTy 0OMIHY AOCBIAOM MiXK CTyAEeHTaMM LLI0O0 iXHIX BACHMX CTPATEri Ta NPUMOMIB HaBHYaHHS.

5.1.3. @opmu HaBYanbHOI B3aemopgir

Lns akTmBisauji poboTn CTYAEHTIB, 3a/1€XHO Bif, LiNen 3aHATTS, 00npaoTb coLianbHi dopmu,
AAKi CMPUSAI0Tb PO3BUTKY COLLiaSIbHOT KOMMETEHLIT CTYLEHTIB Y MPO@ECINHNX CUTyaLisiX.

lMpouec HaBYaHHSA peani3yeTbCH B PisHMX dopmMax HaB4anbHOi B3aemogii (Jogarok 18)

3asHaueHi couianbHi GopMN He 0OMEXYIOTLCA JiMLIE HABYaIbHUM MPOLLECOM. IX MOXHa
BUKOPUCTOBYBATU 1 NO3a 3aHATTAMU (IHTEpPB’t0, NPOONEMHUIA aHani3, rpa 3a njaHoMm, NPoekTHa
pob6oTta Towo (Jogarok 22, 23a-b).
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PoboTta napamu Ta rpynaMmuy 3Ha4HOIO MIpPOIO CNPUSE PO3BUTKY HABUYOK COLLiasIbHOI MoBe-
OiHKM Ta KOMYHikauii. CTygeHTn, Koonepyyncb abo ONOHYYN OOMH OOHOMY, B4aTbCS MOBaXaTu
Yy>Ky IYMKY Ta BiICTOIOBATY BNACHY, aAeKBATHO CMPUAMATU KPUTUKY Y NOXBaSTY, LONATU TPYAHOLL
abo cTpax. KoXeH CTyaeHT OTPMMYE, TaKUM YMHOM, MOXJIMBICTb peanidyBaTu CBOI iHOVBIAYyabHi
30i6HOCTI.

5.1.4. TexHi4yHi 3acob6n HaBYaHHSI Ta HOCIT iHpopmauii

Y HaB4Ya/IbHOMY MPOLIECI AOLiISTBHO BUKOPUCTOBYBATU PiI3HOMAHITHI TEXHIYHI 3aC00M HABYaHHS

Ta Hocil iHpopMmau,ii:

— Bi3yanbHi Mefia Ta HOCIi iHpopMauii (raseTu, XypHanmn, eNeKTPOHHI KHUM, MaltoHKN, pOTO-
KapTKW, niaakaTtu, NoCTepPM, KOPKOBI Ta MarHiTHi OWwKW, dnin-4apTu, NPOEKTOPn);

— ayouTuBHI Megja (pagio, komnakT-gmcku, DVD Towo);

— MOOinbHI TexHi4yHi 3acobun (MP-player, |-Pad, Smartphone ToLL0);

— ayaio-Bi3yanbHi 3acobu (pinbMn, TenebadyeHHs, Bigeo3anncu ToLLO);

—  eJIeKTPOHHI 3acobu (KoMM’IoTepHI NporpamMu, iHTEPHET (eNneKTpoHHa nowiTa, 4YaT, popymMm,
noakacTtu Towo) (Jogarok 20);

—  eNeKTPOHHI (3acobum IHTEPAKTMBHOIO HaB4aHHSA) i 3MiwaHi 3acoou (IKT (iHdopMaLiiHO-KO-
MYHIKaTMBHI TEXHONOTrIT) Ta iX iIHCTPYMEeHTU (HaB4YanbHi nnatpopmn (Hanp. Moodle) Web 2.0,
TOLLO).

OcTtaHHi BMMaratoTb K Bifl BUKadadiB, Tak i Bif, CTYAEHTIB BUCOKOIO PiBHSA ME4IaKOMMNETEHTHOCTI.

B1KOPUCTaHHSA TEXHIYHMX 3aCO0IB HABYaHHSA Ta €IEKTPOHHMX i MOBIIbHMX HOCITB iHDOopMaLii

=  3MiHIOE POJIb BUKagaya, akuii Oinblue He € EAVMHUM OKepesioM iHpopMalLlii;

= Crpusie PO3BUTKY HABMYOK aBTOHOMHOIO HaBYaHHY;

= [ae 3MOry yCrilHOi peani3auii CTyAeHTIB 3 Pi3HUMU 34i6HOCTSAMM Ta CXUITbHOCTAMMU;
= CNpUSE YOOCKOHANEHHIO $axoBOi KOMMNETEHLi CTYAEeHTIB;

"  nigBuLye NprBaBMMBICTb 3aHATh;

= pernpe3eHTYE aBTEHTUYHY MOBY Ta aBTEHTUYHY AINCHICTb IHLLOMOBHOI KYNbTYypW.

5.1.5. AunakTnka 6aratoMoBHOCTI

Mpw BUBYEHHI HIMELbKOI Ik Apyroi abo TPeTbOoi MOBM Yy paMKax HaB4aHHSA iIHO3EMHOI MOBU 3a
npodecinHMM cnpsiMyBaHHAM cnig 6paTyn A0 yBarm 3acagu ANOakTUkM 6araTOMOBHOCTI Ta
CNPUATU PO3BUTKY MOBHOI yBaru i MOBHOI CBIAOMOCTI. Lle 03Hayae, o O0CBig BUBYEHHS MOBU
Ta 3HaHHS PigHOI Ta Nepwoi iHO3eMHOI Chig, Po3rnagaTn K OCHOBY 4J151 PO3BUTKY HaBUYOK MOB-
JIEHHS1 HIMELbKOIO K HACTYMHOIO iIHO3EMHOIO MOBOIO. lepeHeCceHHsA MOXe BUKOPUCTOBYBATUCS
npn PO3LUNPEHHI:

— MOBHUX 3HaHb (Nnekcuka, MopdONorisi, CUHTAKCUC);

— HaBYaJibHOT MOBHOT LiSJIbHOCTI (MPUMOMM HaBYaHHS, HaBYalnbHi cTpaTerii, cTparterii
CniNKyBaHHS).

KnoyoBmMIK 11 HABYAHHSA HIMELIbKOT MOBU ANsi NPOPECINHOIO CrijIkyBaHHSA € Taki OCHOBHI

MPUHLNNN ANOAKTUKKM BaraTOMOBHOCTI:

" KOrHiTUBHE HaBYaHHS (CBigOME PO3LUMPEHHS 3HAHb MPO MOBMK Ta MPO 0COONMBOCTI BJIACHOIO
MPOLLECY HaBYaHHSA);

=  BCTAHOBJIEHHS MOBHUX napanenen (3ictaBjeHHaS ABOMOBHUX TEKCTIB, MigroToBKa CrUCKy
JNIEKCUYHUX OOMHWLb, ONOpa Ha rpamMaTuydHi Ta CUHTaKCUYHI BianosiaHocTi) (Jogarok 11a);
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= QpieHTauia Ha 3MICT (BMOIp TeEMaTUYHO CNIBBIOHECEHUX TEKCTIB);

= QpieHTaLis Ha TeKCT (PO3YMIiHHS aBTEHTUYHUX TEKCTIB: y3araJibHeHHS 3MICTy, MOro OLLiHKa,
KOMEHTap, NOro A0MNOBHEHHSA Ta MPOLOBXEHHS);

= ONTUMI3aLis HaB4yasbHOro npoLecy (ycBiooOMEHHA napanenem y MOBHUX cucTemMax, Bu-
npobyBaHHsS ePeKTUBHNX HABYAJIbHUX CTpATEeril Ta NpUinoMiB, 3abe3nevyeHHss AOMOMIXKHUMM
3acobamu onga camocTirHOT poboTun) [49].

5.1.6. bBaratTomMoOBHIiCTb y HaB4YaslbHOMY nipoyeci

Himeubka MoBa sIK iHO3eMHa € 3acoO0M CniNikyBaHHA Yy HaBYalbHOMY npoueci. IHwa moBa
MOXE BMKOPUCTOBYBATUCS, SIKLLO BOHA CMPUSIE 3aCBOEHHIO i/ab0 NMPUCKOPIOE HaBYabHUM
NPoLEeC Ta 3a0llaakye HaBYalbHi PECYpCH i 4yac, a camMe:
= [PV NOSICHEHHI cniB abo cknaaHUxX GaxoBUX MOHATb, AKi ANS iX PO3yMiHHS NOTPebyoTh A0-

[AaTKOBUX 3yCuiib ab0 € HEOOHO3HAYHMMUN Y TIYMAY€EHHI OHIED MOBOIO;
= [pu OeMOHCTpauii MOXIUBOCTEN peanidauii KOMYHIKAaTUBHUX HaMIpiB 3a OOMOMOI0O0

BiANOBIOHNX MOBHUX CTPYKTYP;
=" [PWN KOHTPACTMBHOMY PO3rNsiai MOBHUX BiaNOBIAHOCTEN/HEBIANOBIAHOCTEN Y LiNIbOBUX Ta

piaHin MOBax;
= 019 YCBIOAOMIJIEHHS MOMWSIOK, LLO BUHUKAKOTb NPY B3aeEMOAil MOB Ta sIBULLLAX MEPEHECEHHS;
= a9 3abe3neyvyeHHs NPaBUIbHOCTI PO3YMIHHA Ta MOro KOHTPOJIO;
= ynpoLeci 06MiHy CTyoeHTaMM JOCBiA0OM BUKOPUCTAHHSA HaBYalbHUX CTpaTErii Ta MPUNOMIB.

5.1.7. Megiauia

Megiauisi, TOOTO YCHUI | TMCbMOBMIA NMepeknan, He € MeTOl BUK1aJaHHS HiMeLbKOi MOBU 3a
npodecinHuM cnpamMyBaHHAM. [poTe BOHA CAyrye CriNkyBaHHIO Mixk 0cobamu, siKi 3 NeBHUX NPU-
4YMH He MOXYTb MaTn 6esnocepenHix KoHTakTiB (Jogarok 21a). OgHak, iCHYIOTb MEBHI NPO-
deCiNHi KOMYHIKaTUBHI cUTyau,i, ki cTaBNATb ManbyTHLOrO daxiBus nepen HeobxigHICTIO 3ab6e3-
neynTn agekeaTHy nepenady iHdopmauii 3 pigHOi MOBUM iHO3eMHOIO | HaBnaku (Joagarok 21b).

5.1.8. Pobota Hag nomunakamu

Buxogsum 3 ocHOBHUX winen MNMporpamu, y poboTi Haa, NoMunkamMm JOPEYHO KepyBaTUCH,
30KpemMa, TakuMmn pekoMeHJaLuigamMun: Ha eTani NpoayKyBaHHA 3MIiCTYy HeramHe BUMpaB/ieHHSA
MOMWJSIOK € HEOOUiNIbHUM, OCKIJIbKM LLe MOXE MNMepeLukoaXXaTtn KOMYHIKaTMBHIN Ta couialbHin
OiaNbHOCTI cTyaeHTa. | HaBNaku, HeramHe BUMPAaBJIEHHS NMOMWJIIOK, SIK MPaBuIo, € AOUINIbHUM i
KOPUCHUM Ha eTanax BUBYEHHHA MOBHUX HOPM, Hanpukiag, npv BUKOHAHHI rpamMaTuyHuX,
NIEKCUYHMX ab0 POHETUYHMX BMpPaB.

CTyoeHTM MOXYTb CaMOCTINHO HE AnLIEe BUSBAATY | BUNPABAATM NIEKCUKO-rpamMaTmyHi No-
MWJIKW, ane 1 3anoBHIOBATU MiXKYNbTYPHI Npobinu. ToMy cnig nparHyTy Toro, wo6 BUNpaBieHHs
MOMWJIOK CTasio CKaa0BOK KOMMETEHLUIT CTYOEHTIB Y NPOLLECI iX aBBTOHOMHOIO HaBYaHHS.

PosnisHaBaHHs NOMUNIOK Mae ByTn eNleMeHTOM HaB4YasIbHOrO NPOLECY | BUKOPUCTOBYBATUCS
BUKJIaga4aMm i CTyaeHTaMm sk 3acio NOCTIMHOro BAOCKOHaIeHHS 3HaHb. HalMyacToTHiLI Ta TUNOBI
NOMMUIIKM BMKaAa4di MOXYTb 3p00OUTN NpeaMeTOM aHani3dy, Skuin Mir 61 CTaTy BUXIAHUM NMYHKTOM
0191 BUKOHAHHS creLjanbHMX Brnpas.
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5.2. MpodgeciiiHo Ta ¢paxoBO 30pieHTOBaHI NPUIAOMN HaBYaHHSA

o npodecinHo Ta paxoBO OPIEHTOBAHUX NMPUMAOMIB B HaBYasIbHOMY MPOLECI HanexaTb
opraHisauis poboTu Ta 4acy, Bidyanisaljis, npe3eHTauiq, BeaeHHs po3MOBU/Ouckycii Ta/abo
KepyBaHHSA HUMW, aHani3 npodecinHux cutyauinn, metannaH (Jogarok 16a), manHa-MenniHr
(Jogatok 16b) TOLL0. 3a3Ha4YeHi NPUNOMKU MOXYTb 3HANTK CBOE 3aCTOCYBAHHA HAacamMnepen B
Takux popmMax opraHisauii 3aHATb, ik NpoekTHa poboTta (Jogartok 22) Ta ainos.i irpu (JogaTok
23a-b). OcTaHHI BigKpMBaOTb MOX/MBOCTI A9 TBOPYOi Ta eKCNEPUMEHTaNbHOT AiANbHOCTI i
HaBYaHHSA, AKUMWN KEPYIOTb CaMi CTYOEHTU.

MpoekTHa poboTa Ta AiNnoBi irpyu MaloTb BENMKE 3HAYEHHSA NpW NiAroToBLUi CTYAEHTIB 40
BUPILLEHHA MaNOYTHIX NpodeciiHnx 3aBaaHb. CTyOeHTN BUKOPUCTOBYIOTb CBOI MOBHI, MiXKKY/lb-
TYPHi, METOAMYHI Ta Pax0oBi 3HAHHA OS5 peani3alii NpoekTy, Lo nependadyae nnaHyBaHHS, NOLUYK,
cucTemMaTusadiio, Npe3eHTadjo, a iHoAi 1 BUrOTOBIEHHS LiJIbOBOrO NPOAYKTY Ta MOro BUnpoody-
BaHHS. [1poeKkTn 3aBXaAn € MiXXNpeaMeTHUMMU.

LinoBi irpn He 06MeXYITbCSA MPOEKTHO POOOTOID, NOB’A3aHOD 3 MaNbyTHIM daxom.
CTyneHTr HamararTbCs BUPILLNTM Npobnemy, sika OiNCHO iICHYE Ha NpakTuLi, 3a mexamn BH3 y
KOHTaKTi 3 iIHWMMMN iIHCTaHUIS MW (MPUMIPOM, 3 rOCNO4apChKUMK MigNPUEMCTBAMUN, OEPXKABHNMM
yCTaHOBaMu, NPeCco, KOMYHaJIbHUMU BigOMCTBaMm TOLLO).

MpoekTHa poboTa Ta AinoBi irpy peanisyoTbca epekTUBHiILLE, AKLLO 3 CaMOro novyaTky CTy-
LEHTU Ta BUKIagadi pasoM yCBiAOMIIEHO BUKOPUCTOBYIOTb BULLLEE3a3HAYEeHi TEXHIKM Ta coLiasibHi
dopmun poboTtn (Joaarok 16c) npu onpauoBaHHi paxoBO Ta NPOPECIitHO OpieHTOBaHUX
cutyauii. NMoaibHi TEXHIKM CNPUAIOTbL OBOJIOAIHHIO CTYAEHTAMU KTIOYOBUMU YMIHHAMMU, AKI
CTaHOBJISATb OAHY i3 CKNagoBUX NPOMECINHOT KOMYHIKATUBHOI Oii/IbHOCTI.

6. TMMnaHyBaHHSA

lMnaHyBaHHS 3aHATb MOXE OyTU OOBFOCTPOKOBUMM, KOPOTKOCTPOKOBMM, HA OOHE 3aHATTH
Ta/abo nnaHyBaHHSA 3 nepeabayYyeHHsAIM 4Yacy Ha NPOEKTHY POOOTY.

JZloBroctpokoBe riiaHyBaHHS (4 — 5 cemecTpiB) nepenbdayae YiTky rnoertarnHy opraHi3adiio
HaBYaJIbHOrO nMpouecy ansg HabyTTa Ta PO3BUTKY NPODECINHO OPIEHTOBAHOT MIXXKYNbTYPHOI
KOMYHIKaQTUBHOT KOMMETEHL,T.

JoBroctpokoBe naaHyBaHHs AeTani3yeTbCs y Taknx popmax:

—  KOPOTKOCTPOKOBE MNIaHYBAaHHSA OKPECIIIOE TEMU, BUBYEHHS SKMX NepenbdavyaeTbCs NPOTArom
cemMecTpy (Hanp., Tema “doBkinna”);

— MJIaHYBaHHS OKPEMOro 3aHSTTs, sIKe BKIl0HaE BUBYEHHSA OKPEMOro acrnekTty temu (Joaarok
15a-b).

Baxnueo, wob Taki mogeni npodeciriHo i paxoBO 30PIEHTOBAHOI AiSNILHOCTI, 9K NPOEKTHA
poboTa Ta AinoBi irpy, 3HaAWLLAN CBOE HANEXHE MICLLe NPW MiaHyBaHHI HABYAIbHOrO MPOLECY.
Ha BM3Ha4yeHHs TeMUM | MOCTAHOBKY 3aBAaHHA, 0OroBOPEHHS Ta NPe3eHTaL,il0 pe3ynbTaTiB y rpyni
Ma€ BiABOOAUTUCS HaNEXHUI 4ac Ha ayaUTOPHUX 3aHATTSAX.

19



PamkoBa lNporpama 3 HiMeLbKoI MOBUY rPoGecCitiHOro CrijikyBaHHS

7. KOHTpOJb Ta OUIHIOBAHHS

7.1. OCHOBHI NONOXEHHA

CucTtema OujiHIOBaHHS € HEBIA EMHOIO CKNaA0BOIO MPOrpamMm BUBYEHHS HIMELIbKOI MOBU 3a

NPOPECINHUM CNPAMYBAHHSM i:

— CniBBIAHOCUTbLCS 3 PIBHAMUW BOJNIOAIHHA MOBOIO 3aranbHOEBPONENcbknx PekomeHaauin 3
MOBHOI ocBiT (ogaTok 17);

—  NigNnopsaKoBYETHCH LiNSAM, NpuHUMNaAM Ta MeTO4aM HaBYaHHS HiMeLbKOi MOBU 3a Mpo-
deCinHUM CNpsIMYBaHHSAM;

— € IHCTPYMEHTOM OLiHI0BaHHSA CPOPMOBAHOCTI MPOMECINHOI, NIHMBICTUYHOT Ta COLOKYILTYPHOT
KOMMeTeHUin.

7.2. MeTa ta OpMMU OLiHIOBAHHS

OujiHOBaHHSA NPOBOAMTBLCS Ha PiI3HMX eTanax yrnpoaoBX YCbOro Kypcy HaB4aHHA. BoHO oxon-
JIIOE BCTYyMHe, NOTO4YHe, pybixHe Ta NiACyMKOBE OLiHIOBaHHSA. BaxnnBoro 3HavyeHHs HabyBae
OLHIOBAHHSA CaMOCTINHOI po60TK Ta camoouiHBaHHA (3EP, EKP, €EBponeicbknin MOBHUI
noptdenb, €sponacnopT).

7.2.1.MeTa BCTYNMHOrO OLLHIOBAHHSA — PO3MNOAINA CTYOEHTIB HA rpynuv 3a piBHEM BONIOLHHS Hi-
MeLbKOIO MOBOIO. BaxkaHo, wob TeCTn Ans BCTYNHOro TECTYBAHHS BiAMNOBIAAIN PIBHAM BOMOAiHHS
MOBOIO Y 3arasibHOEBPOMENCBKMX PEKOMEHAALLISIX 3 MOBHOI OCBITU. BHacnigok npoBeaeHoro TecTty-
BaHHS BUKIaaadi OTPUMYOTb iHDOpPMaLLto NMPO PiBEHb BOJIOAIHHS CTyAEHTaMW MOBOIO, LLIO CNPUs-
TUME NiAroToBLi POo60oYMX Nporpam, aKi 3Mornu 6 3anponoHyBaTn CTyAEHTAM HaBYaIbHUIA MaTepian
00151 LOCAMHEHHS HACTYMHOIrO PiBHA BOJIOAIHHS MOBOIO.

7.2.2. TIOTO4YHE OUiHIOBaHHSA PO3pobnaeTbes okpemnmm BH3 3 ypaxyBaHHAM ix rany3eBoi cne-
undikn. MeTa NOTOYHOrO OLLIHIOBAHHA NONArae y Tomy, Wwob BU3HAYUTU OOCATHYTUIA CTYOEHTOM
piBEHb HABMYOK Ta BMiHb, @ TAKOX SIKICTb 3aCBOEHHS HABYaJIbHOro MaTepiany.

7.2.3. Pyb6GiXHe OLiHIOBaHHSA 3OINCHIOETLCS HaMPUKiHLI MOoAayns, cemMecTpy abo HaBYabHOro
POKY 0151 AiarHOCTUKWN PiBHA CHOPMOBAHOCTI KOMYHIKATUBHOI KOMMETEeHLji.

7.2.4. TlinCyMKOBUI iCNNT NEPEBIPSE PiBEHb KOMYHIKATUBHOI KOMMETEHLIi CTyAEeHTa B Mexax
SIK 3arajibHOBXVBAHOI, Tak i N(POdEeCiNHOI Ta paxoBOi TeMaTMKM BiANOBIAHO 0,0 BUMOT [1porpamu.
JouinbHO TakoX 03HANOMUTU CTYOEHTIB 3 MiDXKHAPOLHUMMN iCNUTaMU 3 HIMEeLbKOi MOBU SK iHO-
3€MHOI i, M0 MOXJ/INBOCTI, NiAroTyBaT iX A0 UUX iCNNTIB.

Onunc BMiHb Ta CTaHAAPTHMX BUMOT O CKNAAEHHS icNUTy «TecT 3 HiMeUbKOi MOBU §K iHO-
3eMHoi» (TestDaF) Takox Hagae iHpopmalito Npo HeoOXiaHUA piBEHb BONOAIHHA MOBOIO A5
HaBYaHHSA Ta NPOXOAXKEHHS MPAKTUKKU Y HIMELbKOMOBHUX KpaiHax (JogaTtok 24).

HeoOxigHO BpaxyBaTu, WO Yy HIMELbKOMOBHMX KpaiHax CTaBASTbLCS Pi3Hi BUMOrM Ao abiTypi-
EHTIB i CTYAEHTIB LWOA0 PiBHA BOMOAIHHA MOBOIO:

= y HimeuunHi n ABcTpii — B2 i/a6o TDN 3,
= vy Llleenuapii C1i/a6o TDN 4.

Ang HaB4aHHA 3a OESKMMU iHWWMK CreLuianbHOCTIMI (Hanpuknian, lopucnpyaeHuis) ailoTb
OinblU BUCOKi BUMOTU.

20



Rahmencurriculum fiir den Studienbegleitenden Deutschunterricht

MigcymMKoBuMi icnUT CKNaaaeTbes, 9K NpaBuio, 3 MMCbMOBOT Ta YCHOI YacTuH. 1o NMCbMOBOI
YaCTMHU OOLUINIbHO BHOCUTU 3aBAAHHS Ha:

*  PO3YMiIHHA NMPOYNUTAHOrO;
*  PO3YMIiHHS MPOC/YXaHOro;
*  OMpauoBaHHA Ta CTBOPEHHSA TEKCTY 3 OPIEHTYBAHHAM Ha CUTYyalLLilo.

YCcHa YacTrHa MoXe NMpoXoauTn K KepoBaHa cniBbeciga 3a paxoBOO TEMATMKOIO, a TaKoX
TEMATUKOIO MDKHAPOAHUX iCMUTIB, Nif, Yac AK0i CTYOEHT BUSIBSIE CBOE BMIHHSI 3p03YyMIiSI0 Ta KO-
PEKTHO BECTM PO3MOBY Ta OUCKYTYBaTh Yy paxoBO-NpoPecinHOMY KOHTEKCTI.

Ina opieHTauji gopatoTbes Taki Jooatku:
— andasiTHUN CMUCOK YMiHb, NepeBipka AKX MOXe 34iNCHIOBATUCS NPU OLiIHIOBaHHI piBHA

BONIOAIHHA MOBOO ( JogaTok 25);
—  KpuTepii ouiHBaHHA 3aBaaHb Bigkputoro Tuny ( Jogarok 26 a-c).

7.2.5 OCHOBHUIM NOTEHLLian CaMOOLHIOBAHHA NONSIrae B MOro BUKOPUCTAHHI 9K IHCTPYMeEHTa
NigBULLEHHS MOTMBALLIT Ta ePEKTUBHILLIOI OpraHidauii HaB4aHHA. [1paBUNbHICTL CAMOOLLIHIOBAHHS
3HAYHO 3POCTaE MNpm 3aCTOCYBAHHI YiITKMX | HaOiMHUX KpnTepiie. CaMOOLUIHIOBAHHIO NiangaratTb
KOMYHIKQTUBHUIN Ta NIHIBICTUYHUA PiBHI BONOAIHHA MOBOIO. BnacHuin piBeHb BOJIOAIHHS MOBOIO
CTYOAEHTM 3MOXYTb AiarHOCTYyBaTK, BPAxXOBYO4M LLKANIM Ta AECKPUNTOPKY 3arasibHOEBPONENCLKMX
pekoMeHaauin 3 MoBHOI ocBiTK (Jogarok 17). Baxnmee 3HAa4YeHHS MalTb peKoOMeHaaLlii
BUKJ/Iafa4viB CTOCOBHO CTpaTerii HaBY4aHHS Ta KPUTEPIiB CAMOOLLIHIOBAHHS.

7.2.6 9k npu NiaroToBLUi BNPaB i 3aBAaHb, Tak i NpW OLiHIOBAHHI pe3ynbTaTiB HaBYaHHS BU-
KOPUCTOBYIOTb 3aKpUTI, HAMIBBIAKPUTI Ta BiaKpWUTI Tnu 3aBaaHb (Joagartok 27). Cnig 3a3HaqynTtuy,
O nepexin Big 0aHOro Tuny 3aBAaHb A0 iHWOro € njaaBHUM, a BUAM MOBJIEHHEBOT AiSI/IbHOCTI
B3aEMOIMOB’sA3aHi.

a) 3akputun TN 3aBaaHb 3aBaaHHA 3aKpUTOro TNy nepenbayaloTb NepeBipKy HacaMm-
nepen po3yMiHHA NPOYMTAHOro abo NPOCYXaHOro, a TakoXx
pPiBHS CPOPMOBAHOCTI rpaMaTUYHUX Ta JIEKCUYHUX HABUYOK.
Mpn uboMy 00 3aBOaHb 0O4Al0Tb BapiaHTW BiANOBIOEN, oOHA
YU KiflbkKa 3 KUX € MPaBUJIbHOIO.

0) HaniBBiokpnTuin TN 3aBOaHb HaniBBigKpwUTi 3aBOaHHSA 3aCTOCOBYIOTbL A1 MEPEBiIPKM HaBu-
YOK Ta BMIiHb B YCiX BUOax MOBJIEHHEBOI AisiNIbHOCTi 3a NEBHUMU
napameTpamMu, ski BUSHa4atoTb CTYMNiHb MOBJIEHHEBOI CaMO-
CTIMHOCTI CTyOEeHTAa.

B) Bigkputuin TMn 3aBgaHb 3aBaaHHA BIAKPUTOrO TUMNy CNPSIMOBAHI HA NepeBipKy HacaMm-
nepen piBHA cOpPMOBAHOCTI HABMYOK Ta BMiHb Y MPOAOYKTUB-
HUX BUOAX MOBJIEHHEBOI AiANIbHOCTI — YCHOr0O Ta NMMCEMHOro
MOBJIEHHSA, 30KpeEMa, BMiHHS onucyBaTu, po3rnosigaTun, rnosc-
HIOBaTWU, OOBrPYHTOBYBATM Ta BUCIIOBIOBATM BNACHY AYMKY
Towo (avB. Jogarok 26a-c).
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7.3. KputepiiouiHioBaHHA

KpuTepii ouiHIOBaHHA KOMYHIKQTUBHOT KOMMNETEHL,iT CTYAEHTIB, O BMBYAOTb HiMELbKY MOBY
3a NpodecinHMM cnpsaMyBaHHSM, 6a3yl0TbCS Ha AECKPUNTOPaxX BiANOBIAHONO PiBHS BOMOAIHHSA
MOBOIO y 3arasbHOEBPONENCBKMX PEKOMEHOALIAX 3 MOBHOT ocBiTU Ta y Profile deutsch 2.0
(doaoaTtok 28).

[MponoHyTbCA Taki KpUTepil:

1) 3MICTOBHICTb: BIAMOBIAHICTb TEMI, PO3KPUTTHA TEMMU, OOIPYHTOBAHICTb BiOOPAXKEHHSA KOMY-

HIKaTMBHMX HaMipiB Ta HopM ix peanisawii;

2) KOrepeHTHICTb: NOTiYHICTb BMKIAAY, YiTKICTb CTPYKTYPU, 3B SA3HICTb BMC/IOBIOBAHb, pea-

Ni3aLis KOMYHIKaTUBHOIO HaMipy;

3) nekcuyHa agekBaTHICTb: BUKOPUCTAHHS NEKCUKU BiANOBIAHO A0 KOMYHIKATUBHOIO HaMipy Ta

BM3HAYEHOr0 PiBHA BOAOAIHHSA HIMELIbKOIO MOBOIO;

4) rpamaTtuyHa KOPEeKTHICTb: AOTPUMaHHA npasun opdorpadii Ta NyHKTyauii, NpaBuUIbHICTb

BXWBAHHS PiBHOMaHITHUX rpaMaTu4yHnUX CTPYKTYP;

5) BIANOBIOHICTE GOHETUYHUM HOPMaM: NMPaBUSIbHICTb BUMOBW, iIHTOHALIT, TEMIMY MOBJIEHHS.

OujiHOBaHHS MOBMHHO BYTWN MPO30PUM i 3pO3yMinuM gns ctyaeHTa. CTyaeHTn NOBUHHI ByTr
O3HANOMJIEHI 3 KPUTEPISIMW OLLIHIOBAHHA 00 noYaTky HaBYaHHS.

7.4. MixxHapopgHiicnutu

PekomMmeHOYETHCA 03HAWOMUTU CTYOEHTIB 3 MDKHAPOOHUMUN iCnTaMu 3 HiMeLbKOl MOBU K
IHO3EMHOT i, MO MOXJIMBOCTI, MigroTyBaTn ix 4O UUX ICNUTIB.

Kpimicnnty Zertifikat Deutsch (ZD), nponoHytoTbcs HOBI icnnTy ans pisHiB B2i C1. Ha nutaHH4A
LLOA0 TECTIB Ta iCNUTIB MOXHA 3HANTU BigMNOBIAb HA TakMX canTax:

= www.goethe.de

= www.testdaf.de (B2/C1)

=  www.telc.net (no B2).

IcnnT Testservice Deutsch fur den Beruf (BULATS) 3 2012 poky 3amiHmB TecTu Zertifikat Deutsch
fur den Beruf (ZDfB) i Wirtschaftsdeutsch International (PWD), Ta npn3HayaeTbCsa Hacamnepes,
ons eipM. 3HaHHS iIHO3eMHOI MOBW CMiBPOOBITHUKIB Ta NPETEHAEHTIB HA BaKaHTHI MiCLS MOXYTb,
TakUM YMHOM, AN EPEHLLIIOBATNCS 3a PIBHAMM Bif, MO4YaTKOBOro A0 NpocyHyToro (Big A2 oo C2).

Onwuc pieHiB TestDAF (BnagasHuuTto TestDAF-Institut) opieHTyeTbesa 3a 3EP i piBHAMM ALTE
(Association of Language Testers in Europe) i npusHadyeHnin ansa CTyAEHTIB, aKi 6axaloTb
HaB4yaTtuca B Hime4vyumHi. BiH Hapae y4acHukam icnuTiB Ta 3aknagam iHpopmaw,ito Npo MidKHaPOLHI
BMMOIM 00 PiBHSA BONOAIHHA MOBOIO.

OSD (Osterreichisches Sprachdiplom) i ECL (Priifung des Europaischen Consortium-Zertifikats)
Ha[aloTbh CTyAEHTAM MOXJIMBICTb MPOAOBXYBATN HABYAHHS.

22



Rahmencurriculum fiir den Studienbegleitenden Deutschunterricht

7.5. €EBponencbKnii MOBHUM noptdenb

€Bponencbkun MOBHUI nopTdenb (EMI) BUKOHYE NOpyY 3 neaarorivyHoO-aAnaakTUYHOK
TakoX i PYHKLLiIO JOKYMEHTYBaHHS, OCKiNlbKW BiH 403BONISE BECTU 001K A0OCBIAY BUBYEHHS iHO-
3eMHOI MOBU YNPOOOBX YCbOro XUTTHA. AK OOKYMEHT BiH MOXE MaTu BaX/IMBE 3HAYEHHS 014
NpoBeaeHHN criBbecia Npu NpaueBnalTyBaHHi, B TOMY YMCHi i 3 iHO3eMHUMU poBOTOAaBLISIMU,
a TakoX AJ191 NPOXOOKEHHA NPAKTUKU.

OujiHloBaHHA BNacHMX OOCAMHEHb iHWMMW CAPUSIE MPO30POCTi Ta HA4ae MOXIIUBICTb NPO-
BECTU NOPIBHANBHUI aHani3, CaMOOLHIOBAHHSA; PO34yMMN HaL, BJIACHUMW OOCATHEHHAMM CrpuUs -
IOTb MiABULLLEHHIO BiAMNOBIOANBHOCTI 3a BlaCHE HaBYaHHSA. 3anlyd4eHHs MiXKYbTYPHOIO OOCBIAY Y
NPOLLEC BMBYEHHS IHO3EMHOI MOBU Ta 06K JOCArHEHb CNPUSIIOTb TaKOX PO3BUTKY MiXKYb-
TYPHOI0 PO3YMIiHHS.

€Bponencbknii MOBHUI NOPTdENb CKNaOAETbCH 3 TPbOX YaCcTuH (JoagaTok 29)

= MOBHMI NacnoprT;
= Qiorpadiss BABYEHHS MOBU;
= [0CbE.

O06nik BNacHMX OOCArHeHb HeobXigHO BecTu perynapHo. EMIT — ue BNacHIiCTb CTYOEHTa,
O[HaK BiH MOXe KOHCY/IbTYBaTMUCb 3 BMKIaga4amm Wogo0 LWsxiB ONTUMIi3aLii BUBY4EHHS iIHO3EMHOI
MoOBW. Buknagaydi MOXyYTb 4ac Bif, 4acy iHTerpyBatu y HaBYalbHU NpoLUEeC NeBHi MPOeKTn ang
MOBHOIo noptdens.

7.6. €EBponacnopT — paMKOBa KOHLenuiqa

21 rpyoHa 1998 poky Paga €sponencbkoro Coay yxeanmna pilleHHS NpPO CNPUSHHSA anbTep-
HaTUBHUM EBPOMNENCLKNUM nporpamam npo@ecinHoi OCBITU, B TOMY YMCHi N NPOPTEXOCBITH, i
npuitHana nokymeHt EBPOMACIOPT — NMPO®MECINHA OCBITA. Moro 3actocysaHHsa € 006po-
Bi/IbHMM. €EBponacnopT Aie ans Bcix GopM NpodecinHOi 0CBITK, ki nepeabadatoTb BUPOOHMYY
npakTuKy, B TOMY 4YUCHi i Ana BULWOI ocBiTU. BiH nepenbadvae woHanMeHLle ABOMOBHE 3acBif-
yeHHs npodecinHoi kBanidikauii, oTpumaHoi 3a kopaoHoMm (Jogartok 30).

3 ciuHga 2005 poky 3 ypaxyBaHHaM koHuenuii EBPOTMNACIOPT — MOBIJ1bHICTb BiH BUKOHYE
ponb gokymeHta EBPOMACIMOPT — NMPO®MECINHA OCBITA (www.europass-info/de). 3 2007
poky EBPOTACIOPT — MOBIJIbHICTb € cknapoBoto yactuHoo EBPOIMACIOPT - PAMKOBA
KOHLLEMLLIA, aka MicTUTb N’ ATb AOKYMEHTIB, L0 CAPUAIOTL BiNbLUIN MpO30PpOoCTiy Mexax EBponu:

=  E€BponacnopT — Giorpadis BUBYEHHSA MOBU;

=  €BponacnopT — MOBHWUIA NacnopT;

=  €BponacnopT — MOOBINbLHICTb;

=  €BponacnopT — A0AATOK A0 AUMiioMa npo BULLy OCBITY;

= E€BponacnopT — A04aTOK OO0 aTecTaTa Npo CepenHio OCBITY,

SKi € IHCTPYMEHTOM A0CSArHEeHHS BiNbLUIOi YiTKOCTI y EBPOMNENCHKI OCBITHIN MONITUL.
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1. Einleitung

Das vorliegende Rahmencurriculum fur den Studienbegleitenden Deutschunterricht an Ukrainischen
Fachhochschulen, Hochschulen und Universitaten ist eine Neuausgabe des Rahmencurriculums,
das 2006 vom Goethe-Institut Ukraine und dem Ministerium fur Bildung und Wissenschaft der Ukraine
herausgegeben wurde.

Zielgruppe sind Lehrende und Studierende an Fachhochschulen, Hochschulen und Universitaten,
die Deutsch im studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht lehren und lernen.

Es dient der Planung und Gestaltung eines Deutschunterrichts, der sich am Gemeinsamen européischen
Referenzrahmen flir Sprachen (GeR), am Europdischen Qualitdtsrahmen (EQR) und am europass-
Rahmenkonzept orientiert. Entsprechend den Forderungen des Ministeriums fur Bildung und Wissenschaft
der Ukraine zeigt das Rahmencurriculum Wege und Mdglichkeiten, den Fremdsprachunterricht nicht nur
kommunikativ und handlungsorientiert, sondern auch berufsorientiert und berufsbezogen zu gestalten.

Ein deutsches Glossar*, eine Reihe von pragmatischen Anhéangen, eine Bibliografie zu
Neuerscheinungen im Bereich Methodik/Didaktik des Fremdsprachenunterrichts, erganzen den
deutsch-ukrainischen Grundtext.

1.1. Notwendigkeit eines Rahmencurriculums fir den Studienbegleitenden
Deutschunterricht

Fremdsprachenkenntnisse als Mittel des sozialen Handelns sind von der gesellschaftlichen
Entwicklung unserer Zeit nicht zu trennen. Die gegenwartige geopolitische und wirtschaftliche Lage
der Ukraine, die Nachbarschaft zur europaischen Union, die immer enger werdenden politischen,
wirtschaftlichen, kulturellen und gesellschaftlichen Kontakte zu den deutschsprachigen Landern sowie
der Integrationsprozess in Europa verlangen zunehmend Fremdsprachenkenntnisse — insbesondere
der deutschen Sprache — als einen festen Bestandteil der Ausbildung im Hochschulbereich.

Die Qualitat der Ausbildung kinftiger Fachkrafte und Entscheidungstrager in der Ukraine hangt auch
mit der Beherrschung verschiedener Fremdsprachen zusammen und sollte nicht nur europaischen
(GeR, EQR, europass) sondern auch internationalen Anforderungen entsprechen (Anhang 1).

Um diesen Anforderungen gerecht zu werden, muss der in der Schule begonnene Deutschunterricht
an den Hochschulen fortgesetzt sowie qualitativ und inhaltlich neu bestimmt werden. Das erfordert
eine Neubestimmung der Lernziele, Prinzipien, Inhalte, Methoden, sowie der Leistungsmessung und
Bewertung in Hinblick auf die Schlusselqualifikationen von Hochschulabsolventen (Anhang 2).

Im Mittelpunkt des vorliegenden Rahmencurriculums steht der interdisziplinare, handlungsorientierte
und berufsbezogene Deutschunterricht, dessen Zentrum der Studierende ist. Die wichtigste Aufgabe
dieses Rahmencurriculums ist die Ausrichtung des Lernprozesses auf die Herausbildung und
Entwicklung von Grundfertigkeiten und -fahigkeiten fur soziale und berufliche Kommunikation sowie
auf Lern- und Arbeitsstrategien des Selbstlernens der deutschen Sprache und anderer Fremdsprachen.

1.2. Beschreibung der Kompetenzniveaus

Das Rahmencurriculum geht davon aus, dass der Studienbegleitende Deutschunterricht an den

*Die wichtigsten Begriffe, die zum ersten Mal im RC auftreten, werden kursiv geschrieben und im Glossar erklart.
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Hochschulen und Universitaten als erste oder weitere Fremdsprache erlernt werden kann. Die
curricularen Prinzipien ermdglichen es, den Fremdsprachenerwerb sowohl ab einem schon erreichten
Sprachniveau als auch ab Anfangerniveau zu gewébhrleisten.

Studierende, die ein Praktikum oder ein Weiterstudium im Ausland anstreben, miissen entsprechend
den internationalen Anforderungen an kiinftige Fachkrafte und Entscheidungstrager mindestens das
Sprachniveau B2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens flir Sprachen (GeR)
beherrschen (Anhang 3). Die Hochschulen sollten sich deswegen bei ihren Hochschulprifungen an
diesem Niveau orientieren. Dabei ist zu berticksichtigen, dass die von der Hochschule festgelegte
Zahl der Unterrichtseinheiten die Studierenden zum entsprechenden Sprachniveau fiihren muss.
Die empfohlene minimale Stundenzahl ist in der Tabelle angefihrt, darf nicht reduziert, kann aber
durch die Belegung von Wahlfachern an jeder Hochschule oder Universitat erhéht werden.

Tabelle 1
Abschlussniveau
A1 A2 B1 B2 C1
Anfangsniveau
o 108 288 468 648 900
A1 180 360 540 792
A2 180 360 612
B1 180 432
B2 252

Das Studium nach den curricularen Prinzipien gibt zukiinftigen Absolventen die Mdglichkeit, nicht
nur die Abschlusspriifung erfolgreich abzulegen, sondern sich auch auf anerkannte berufsbezogene
Prifungen vorzubereiten (siehe Kapitel 7.4).

1.3. Innovative Ansatze des Rahmencurriculums

Unter innovativen Ansatzen des vorliegenden Rahmencurriculums sind zu verstehen:

= die Entwicklung der kommunikativen Handlungskompetenz, d.h. die praktische Beherrschung
aller Sprachfertigkeiten und der kommunikative Gebrauch des Deutschen im jeweiligen Fach
sowie in allgemeinsprachlichen und berufsibergreifenden Situationen;

= die fachliche und berufliche Orientierung unter Einbeziehung von berufsrelevanten
Sprachfertigkeiten, sowie Lern- und Arbeitstechniken;

= die Wahrnehmung interkultureller Unterschiede, die Sensibilisierung fur Beziehungen zwischen
der eigenen Kultur und fremden Kulturen;

= die gemeinsame Besprechung und Festlegung der Inhalte des Unterrichtsprozesses durch die
Lehrenden und Studierenden, die Beteiligung der Studierenden an der Unterrichtsplanung;

= die Gestaltung von Themenvernetzungen fur die Bestimmung der Unterrichtsinhalte;

= die Beurteilung und Bewertung der von den Studierenden erreichten Niveaus von kommunikativer
Handlungskompetenz gemal des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens (GeR) und
des Europdischen Qualifikationsrahmens (EQR).

Der berufsorientierte Unterricht ist in erster Linie ein DaF-Unterricht, der die fachsprachliche

Entwicklung vom ersten bis zum letzten Semester kontinuierlich fordert (Anhang 4).

Es ist sinnvoll, mit dem fach- und berufsorientierten DaF-Unterricht schon im I. Semester zu beginnen.

Dabei ist aber zu beachten, dass die fachspezifischen und berufsbezogenen Lehrmaterialien nicht

mehr als ein Drittel des in der ersten Stufe vermittelten Stoffes ausmachen sollten (ca. ein Drittel machen
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fachspezifische und berufsbezogene Inhalte aus, und zwei Drittel sind allgemeinsprachliche Inhalte).

Das Rahmencurriculum legt Rahmenbedingungen fest, die auf die unterschiedlichen Fachbeziige projiziert
werden mussen, und versteht sich als Grundlage und Hilfe fiir die Planung des Lehr- und Lernprozesses
im Studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht. Die Autonomie der Hochschulen wird bei der Erganzung
und Weiterentwicklung eigener Vorstellungen fur curriculare Grundsatze nicht eingeschrankt.

2. Ziele

Die Ubergreifenden Ziele des Studienbegleitenden Deutschunterrichts sind die Forderung der
kommunikativen Handlungskompetenz im jeweiligen Fach sowie in allgemeinsprachlichen und
berufsiibergreifenden Situationen:

= die Sensibilisierung fur Beziehungen zwischen der eigenen Kultur und fremden Kulturen;

= die Entwicklung des Lernen Lernens;

= die Aktivierung und Erweiterung des vernetzenden Denkens;

= die Wahrnehmung der Eigenverantwortung der Studierenden durch die Gestaltung des
Lernprozesses zusammen mit dem Lehrenden und anderen Studierenden.

Zentrales Ziel ist die Entwicklung einer berufsbezogenen interkulturellen kommunikativen
Kompetenz. Diese Kompetenz ist der Kern der Handlungskompetenz im Kontext des
Fremdsprachenerwerbs an Fachhochschulen, Hochschulen und Universitaten.

Bei der berufsbezogenen interkulturellen kommunikativen Kompetenz geht es um die
Fertigkeiten und Fahigkeiten, die es ermdglichen, in offentlichen, beruflichen und akademischen
Situationen einer multikulturellen Gesellschaft mit verbalen (gesprochenen und geschriebenen) und
nonverbalen Mitteln (Gestik, Mimik) sach- und fachgerecht sowie kulturangemessen zu handein.
Diese Kompetenz zeigt sich in der Zusammenwirkung einer Reihe von Kompetenzen, wie es das
folgende Modell der berufsbezogenen interkulturellen kommunikativen Kompetenz veranschaulicht:

soziokulturelle
Kompetenz

fremdsprachliche
kommunikative
Kompetenz

Fachkompetenz

Methoden
kompetenz

berufsbezogene interkulturelle
kommunikative Kompetenz

Handlungskompetenz

Abb.1 Modell der berufsbhezogenen interkulturellen kommunikativen Kompetenz
(Dr. Natalia Zhdanova, Nationale Linguistische Universitat Kiew)
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Bestandteile der berufsbezogenen interkulturellen kommunikativen Kompetenz

Fremdsprachliche kommunikative Kompetenz ist die Gesamtheit von Fertigkeiten, Fahigkeiten
und die Aneignung von Wissen, die es ermoglichen, in einer multikulturellen Gesellschaft zu leben,
zu arbeiten und zu kommunizieren sowie gegenseitige Verstandigung im gleichberechtigten Dialog
mit den Vertretern der anderen Kulturen zu erreichen [67].

Diese Kompetenz wird vor allem durch die Entfaltung der Fertigkeiten und Fahigkeiten in den
kommunikativen (mindlichen und schriftlichen) Sprachaktivitaten realisiert, die Rezeption, Produktion,
Interaktion und Sprachermittiung umfassen [27].

Sie werden in alltéaglichen sowie fachbezogenen Kommunikationssituationen eingesetzt, trainiert und

gefestigt. Dank der Entwicklung der fremdsprachlichen kommunikativen Kompetenz kann der

Studierende:

= seine Lese-, Hor-, Schreib- und Sprechfertigkeiten erweitern, um auf Grund des schon erworbenen
Weltwissens mit Informationen aus verschiedenen Textsorten aller Medien umgehen zu kénnen;

= Informationen entnehmen, analysieren und ordnen, selektieren und weitergeben;

= sich anhand von Informationen seine eigene Meinung bilden, diese begrinden und gegebenenfalls
hinterfragen lassen;

= die den Textsorten entsprechenden Sprachhandlungen (eher Allgemeinsprache; funktionale
Grammatik) und Kommunikationsverfahren (eher Berufs- und Fachsprache) mit ihren
grammatischen Strukturen und Regeln (systematische Grammatik) erkennen, verstehen und
auf ahnliche Situationen Ubertragen (Anhédnge 5a-b).

Soziokulturelle Kompetenzist die Fahigkeit und Bereitschaft, die Gesamtheit von soziolinguistischen,
soziopsychologischen, landeskundlichen und interkulturellen Kenntnissen einzusetzen, um zwischen
den Individuen oder Gruppen, die in verschiedenen Kulturen sozialisiert sind, zu vermitteln.

Der Studienbegleitende Deutschunterricht zielt darauf, eine Atmosphare der Aufgeschlossenheit,
der psychologischen Akzeptanz flir Sozialnormen, Sitten und Brauche einer anderen sprachlichen
Gemeinschaft zu schaffen, um so das Interesse des Studierenden an der Kultur des
Zielsprachenlandes zu starken.

Der Studienbegleitende Deutschunterricht soll also:

= den Blick fir Gemeinsamkeiten und Differenzen zwischen der eigenen und fremden Kulturen 6ffnen,

= helfen, Vorurteile zu erkennen und abzubauen, Toleranz zu fordern, eine Grundlage fir den
Austausch zwischen den Kulturen zu schaffen sowie in der eigenen Gesellschaft und interna-
tional verantwortlich zu handeln,

= Werte entwickeln und Verhaltensweisen fordern, die den Willen und die Fahigkeit zum
verantwortlichen Handeln starken; dazu gehdren Interesse am anderen, Einfuhlungsvermogen
und Empathiefahigkeit, Mut zum Einbringen eigener Standpunkte, Bereitschatft, fiir sich und andere
Verantwortung zu tbernehmen, kooperativ, besonders in der Lernergruppe, zu handeln.

Fachkompetenz umfasst die Fahigkeit und Bereitschaft, die berufstypischen Aufgaben fachgerecht,
selbststandig und eigenverantwortlich zu bewaéltigen.

Zur Fachkompetenz gehoren Fachwissen und Fachkénnen, d.h. Kenntnisse, Verstandnis flr
fachspezifische Fragestellungen und Zusammenhange sowie die Fahigkeit, fachliche Probleme
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entsprechend der Denkweise, den Mitteilungsabsichten, Kommunikationsverfahren und Methoden

im jeweiligen Fach zielgerecht zu |6sen. Die Fachkompetenz wird im Deutschunterricht durch die

Entwicklung von folgenden Fertigkeiten und Féhigkeiten gefordert:

= auf der berufstibergreifenden Ebene Uber bestimmte Kernkompetenzen zu verfiigen (Frage-,
Gespréachs-, Argumentations-, Moderations-, Visualisierungs- und Prasentationstechniken etc.)
(Anhang 6a-b);

= Fachinhalte zu erschlieBen und mit fachspezifischen Kommunikationsverfahren (benennen,
beschreiben, definieren u.a.) wiederzugeben (Anhang 7a-c).

Lernkompetenz bedeutet, Lehr- und Lernmittel, Lerntechniken und -strategien effektiv zu nutzen.
Zur Lernkompetenz gehort die Fahigkeit, mit dem Lehrer und mit anderen Studierenden im Unterricht
zusammenzuarbeiten, aulerdem unterschiedliche Lernaufgaben zu ldsen, sich linguistische,
paralinguistische sowie soziokulturelle Kenntnisse anzueignen.

Die Forderung der Lernkompetenz erfolgt im Deutschunterricht durch die Entwicklung von folgenden

Fertigkeiten und Féahigkeiten:

= verschiedene Verfahren, Lerntechniken und -strategien fir die Losung von Lernaufgaben
anzuwenden,

= mit Medien umgehen zu kdnnen und unterschiedliche Medien im Unterricht einzusetzen,

= im Unterricht interagieren zu konnen.

Unter Methodenkompetenz versteht man die Fertigkeiten und Fahigkeiten, sich Strategien bei der
Losung beruflicher Aufgaben und Probleme anzueignen und sowohl das neue Wissen als auch die
schon erworbenen Strategien auf andere Bereiche zu tibertragen. Hierbei werden die Denkmethoden
und Arbeitsverfahren bzw. Lésungsstrategien zur Bewaéltigung von Aufgaben und Problemen
selbststandig ausgewahlt, angewandt und weiterentwickelt.

Diese Kompetenz wird im Deutschunterricht durch die Entwicklung von folgenden Fertigkeiten und
Fahigkeiten gefordert:

= die Lésung praxisnaher Aufgaben zu planen und zu gestalten,

= Lerntechniken und -strategien unter Beriicksichtigung der Komplexitat der Aufgabe zu wahlen,
= eigene Leistungen bei der Entwicklung der fremdsprachlichen Kompetenz zu evaluieren.

3.  Prinzipien

Prinzipien als methodisch-didaktische Grundlagen werden von den Zielen des Fremdsprachenlernens
abgeleitet. Sie bilden die Basis fur die Planung des Fremdsprachenunterrichts und seiner Inhalte, fur
die Methoden sowie flir die Leistungsmessung bzw. -bewertung der Studierenden. Im Kontext der
Besonderheiten des Hochschulstudiums sind folgende Prinzipien einzuhalten:

— Kommunikations- und Handlungsorientierung

— Berufs- und Fachbezogenheit

— Sozialverhalten (Zusammenarbeit und Kommunikation)

— Mehrsprachigkeit (subordinativer Plurilinguismus)

— Lernerautonomie

— interkulturelle Sensibilitat.
Diese Prinzipien verstehen sich nicht als Rangordnung.
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Kommunikations- und Handlungsorientierung

Handlungsorientierung ist das wichtigste Prinzip fur alle Unterrichtsphasen. Der Studierende lernt,
sich der Kenntnisse aus verschiedenen Bereichen zu bedienen, sich entsprechende Fertigkeiten,
Fahigkeiten und Arbeitsstrategien fiir sein kiinftiges Berufsleben anzueignen.

Fremdsprachlich kommunikativ zu handeln bedeutet, dass inhaltlich-fachliche, methodisch-strategische
und sozial-emotionale Aspekte immer ineinander greifen und fach- und anwendungsbezogen sind.
Dieses Prinzip macht den Studierenden selbstlern-, team-, kommunikations- und selbstkritikfahig,
aber auch verantwortungsbewusst und lasst ihn die Schlitisselqualifikationen erwerben, die fir seinen
Beruf notig sind.

Von Anfang an sind die kommunikativen Sprachaktivitdten integriert zu entwickeln, damit der
Studierende diese in realen Situationen einsetzen kann.

Kommunikations- und Handlungsorientierung des Lernprozesses baut die Widerspriiche zwischen
der realen Kommunikation und der Kommunikation im Unterrichtsraum ab.

Berufs- und Fachbezogenheit

Die zukiinftigen Fach- und Fuhrungskrafte missen Uber Fachkompetenz verfiigen, d.h. Fachwissen
und Fachkdnnen bedingen das entsprechende sprachliche und soziale Handeln.

Zur Berufssprache gehdren einerseits die Kommunikation in berufsiibergreifenden Situationen,
andererseits die fachspezifische Kommunikation. Einen weiteren Bereich bildet die Fachsprache
Wirtschaft, in der sich fachsprachliche Bereiche und Allgemeinsprache Uberschneiden. (Anhénge
8a-c).

Der fach- und berufsorientierte DaF-Unterricht bereitet auch auf Studienaufenthalte und Praktika in
deutschsprachigen und anderen Landern vor.

Sozialverhalten (Zusammenarbeit und Kommunikation)

Das Sozialverhalten im Sinne von Zusammenarbeit und Kommunikation beinhaltet unter anderem
die ausgewogenen Wechselbeziehungen zwischen den Studierenden und den Lehrkréaften, zwischen
den Studierenden als Kommunikationspartnern, sowie alle Beziehungen zwischen den Beteiligten
auf verschiedenen hierarchischen Ebenen, die in der Regel auch interkulturell geprégt sind. Hierzu
gehodren u.a.:

sich standig kreativ betatigen,

— sich gegenseitig helfen,

eigene Leistungen und die der anderen anerkennen,

andere angemessen und sachlich zu kritisieren und mit Kritik umgehen kénnen.

Zum Sozialverhalten gehort eine klare Verteilung der sozialen Rollen, wobei das gegenseitige
Verstandnis und Verstehen von Zielen und Werten die Intensivierung des Lernprozesses fordert.

Der Studierende steht im Zentrum des Lernprozesses. Gemeinsam mit dem Lehrenden hat er Einfluss
auf Inhalte, Unterrichtsablaufe und Auswahl der Materialien (Anhang 9). Die Bedirfnisse des
Studierenden beeinflussen die Niveaus der Teilkompetenzen, die fur bestimmte Berufe relevant sind
(Anhang 10).
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Der Unterricht soll das Vorwissen des Studierenden aktivieren sowie seine Mitarbeit, Kreativitat,
Initiativen und Ideen weiter entwickeln, ihm die Gelegenheit geben, sich am Unterricht aktiv und
kritisch zu beteiligen, d.h. seine Kommunikationsfahigkeit zu fordern.

Mehrsprachigkeit (subordinativer Plurilinguismus)

Das Rahmencurriculum bertcksichtigt das Prinzip der Mehrsprachigkeit, wenn Deutsch als erste oder
weitere Fremdsprache erlernt wird. Beim Erwerb der deutschen Sprache auf der Basis der ersten
Fremdsprache ist das Prinzip der subordinativen Mehrsprachigkeit in Betracht zu ziehen (Koexistenz
von mehreren Sprachen im sprachlich-geistigen Bereich des Studierenden), was mit dem Konzept der
plurilingualen Bildung im Einklang steht. Die Anlehnung an die in der ersten Fremdsprache erworbenen
Fahigkeiten und Fertigkeiten ist methodisch zweckmafig, macht den Prozess des Erlernens der
deutschen Sprache effektiver und rationeller und hilft, die entstehenden sprachlichen und
psychologischen Schwierigkeiten zu Giberwinden. Bei der Gestaltung des Lernprozesses sind deswegen
die Koexistenz mehrerer Sprachen und ihr Zusammenspiel zu bertcksichtigen (Anhédnge 11a-b).

Lernerautonomie

Lernerautonomie bedeutet, dass die Studierenden lernen, sich Lerntechniken und -strategien
anzueignen, selbststéandig an Probleme heranzugehen und sowohl das neue Wissen als auch die
erworbenen Strategien auf andere Bereiche zu Ubertragen. Der autonomieférdernde Deutschunterricht
baut die Kompetenz des Weiter- und Selbstlernens aus und macht die Studierenden fahig, spater
flexibel auf mogliche Berufswechsel zu reagieren (siehe Kapitel 5.1.2).

Der Lehrende fordert die Lernerautonomie, indem er den Studierenden

— Lern- und Prifungsstrategien bewusst macht,

— groRere Entscheidungsfreiheit und Eigenstandigkeit fir ihren eigenen Lernprozess einrdumt,

— unterschiedliche Zugangswege zum Lernen aufzeigt, aber auch verschiedene Lernwege zulasst
und das Erkennen von Alternativen beim Lernen unterstutzt,

— AnstoRRe zur Fremd- und Selbstevaluation gibt.

Interkulturelle Sensibilitat

Interkulturelle Sensibilitat beinhaltet nicht nur landeskundliche Informationen, sondern ermdglicht ein
starker aktives, kontrastives und kritisches Umgehen mit den fir deutschsprachige Lander relevanten
Themen. Bei der Gestaltung des Lehrprozesses sind deswegen interkulturelle Differenzen zu
berticksichtigen. Das hilft den Studierenden, interkulturelle Missverstandnisse in alltaglichen und
beruflichen Situationen zu erkennen und zu vermeiden.

4. Inhalte

Die Inhalte des Studienbegleitenden Deutschunterrichts ergeben sich aus den Zielen und Prinzipien,
deren Umsetzung durch bestimmte Methoden ermdglicht wird.

Dabei erfolgt die Sprachverwendung immer im Kontext einer konkreten Situation innerhalb eines der
Lebensbereiche, in denen das soziale Leben organisiert ist.
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Das vorliegende Rahmencurriculum ist fir Hochschulen und Universitaten gedacht, die Fihrungs-
und Fachkrafte in verschiedenen Féchern vorbereiten. Es gibt keinen festen Themenkanon vor,
sondern die Themenbereiche werden von der Fachrichtung der Hochschulen und Universitaten
festgelegt. Insbesondere auch deshalb, weil die Unterrichtsinhalte nach Méglichkeit mit den
Studierenden abgestimmt werden sollten.

Die im Referenzrahmen angefiihrten Bereiche (GeR S.52-53: der private, 6ffentliche, berufliche und
Bildungsbereich) wirken sich weitgehend auf die Auswahl der Themen und Situationen aus und sollten
immer auch einen interdisziplindren Aspekt haben, d.h. den Bezug zur Fachrichtung und zum
Studienplan des jeweiligen Studienjahres herstellen (Anhang 12).

Zu den verschiedenen Themen und Situationen bieten sich Vernetzungen an, die sich aus der
gemeinsamen Absprache zwischen der Lehrkraft und den Studierenden ergeben. Als Ausgangspunkt
wird ein allgemein relevantes Thema genommen, das je nach Aktualitat und jeweiligem Interesse in
verschiedene Richtungen erweitert werden kann. Es folgt ein mégliches Netz zum Thema ,Ukraine”.

\ / UNESCO /
Armut/Reichtum Arbeitslosigkeit / \ /
EU

NATO

Mutterschutz
SOZIALPOLITIK //

AUSSENPOLITIK
Jugend /
——— Obdachlose /

Gebuhren UKRAINE Minderheiten
)T Atompolitik
/ Umweltpolitik
BILDUNGSPOLITIK — N INNENPOLITIK
Reform Grune —_
Forderung Verkehrspolitik
/ Parteien \

(weitere Beispiele zu den Themen ,Umwelt*, ,Geld", ,Politik®, ,Elektrotechnik (Anhang 9a-d)

Bei der Textauswahl sind die Vernetzungen zu gewahlten Themen und die Authentizitat der Materialien
von zentraler Bedeutung.

Bei der Gestaltung der Inhalte des Studienbegleitenden Deutschunterrichts kdnnen folgende Anhange
hilfreich sein:

= (detaillierte Textsortenlisten fir verschiedene Studiengédnge (Anhang 5a),

= Zielaktivitaten mit besonderer Betonung der Berufs- und Fachsprache (Anhang 5b),

= Planungsskizzen zu bestimmten Themen und Teilthemen (Anhdngel3a-c),
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= Vorschlage zu den inhaltlichen Schwerpunkten in den Bereichen Elektrotechnik, Wirtschatft,
Landwirtschaft, Politologie (Anhang 14)
= Unterrichtsentwirfe (Anhang 15a-b).

5. Methoden

Eine Orientierung an den zu entwickelnden Schllisselqualifikationen der zukinftigen Absolventen
des Studienbegleitenden Deutschunterrichts hat Konsequenzen flr die Auswahl der Methoden.

Neben den Methoden des Fremdsprachenunterrichts sollten wichtige Arbeitstechniken aus der
Berufswelt einbezogen werden. Der methodische Teil des Curriculums umfasst deshalb:

1. Unterrichtsmethodische Grundséatze

2. Berufs- und fachorientierte Arbeitstechniken.

5.1. Unterrichtsmethodische Grundsatze
5.1.1 Lerner- und Lehrerrolle

Der Studierende steht als Partner der Lehrkraft im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Beide
entwickeln die Themenvernetzungen, suchen und ordnen Materialien, einigen sich auf die
entsprechenden Arbeitstechniken und Sozialformen (siehe Kapitel 5.1.3.). Dabei ist die Lehrkraft
eher Ratgeber, Koordinator, Moderator und Initiator des Lernprozesses. Aul3erdem sollte sie darauf
achten, fur die verschiedenen Lerntypen angemessene Lernstrategien anzubieten.

5.1.2. Autonomes Lernen, Lerntechniken

Die Studierenden werden von den Lehrenden mit neuen Lerntechniken und -strategien vertraut
gemacht. Sie gewinnen durch den Erfahrungsaustausch Einsichten in ihr eigenes Lernverhalten, so
dass sie allmahlich die fir sie optimalen Strategien des autonomen Lernens erwerben.

In der folgenden Liste werden einige dieser Techniken genannt. Sie ist keinesfalls vollstandig und
sollte fur die unterschiedlichen Studiengange entsprechend erganzt werden:

Weltwissen mobilisieren dank der Kenntnisse von Internationalismen, Zahlen, Eigen- und
Ortsnamen sowie Bildern und Fotos,

Textsorten, Textbauplane erkennen, entsprechende Lesetechniken anwenden,

Themen und Materialien gliedern, ordnen, vernetzen,

Ordnungskategorien fur Wortschatz (z.B. Ober- und Unterbegriffe, Wortfamilien, semantische
Felder (Worterbaume, Mindmaps) und Fachlexik entwickeln,

den Zusammenhang zwischen Héren/Sehen und Kdrpersprache erkennen und nutzen,
Nachschlagewerke (Lexika, Wérterblicher) auch im Internet kennen und nutzen,
Visualisierungstechniken (Vernetzungen, Mindmaps u.a.) beherrschen, benutzen und selbst
entwickeln (Anhédnge 16a-c)

— Medienkompetenz erwerben (Web 2.0 etc.)

Raster zur Selbstbeurteilung einsetzen (Anhang 17).

Bei der Vermittlung dieser Techniken sollte Folgendes bertcksichtigt werden:

— Lerntechniken und Lernstrategien von Anfang an kontinuierlich und integrativ vermitteln,

— Lerntechniken zum Wortschatz- und Grammatikerwerb sowie Lerntechniken zu den
Sprachaktivitdten anwenden und im Unterricht dartber reflektieren,
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— den Studierenden Erinnerungshilfen fur die Anwendung von Lerntechniken und Lernstrategien
durch Ubersichtstafeln, Merkblatter etc. geben,

— selbst Vorbild sein und im Unterricht vorleben, wie Lerntechniken anzuwenden sind,

— den Studierenden die Gelegenheit geben, sich tber ihre individuellen Lernverfahren auszutauschen.

5.1.3 Sozialformen

Sozialformen werden entsprechend den Zielen des Studienbegleitenden Deutschunterrichts
eingesetzt, um die Studierenden zu aktivieren und ihre soziale Kompetenz in Ubergreifenden
beruflichen Situationen zu fordern.

Im Fremdsprachenunterricht sollten die verschiedenen Sozialformen entsprechend den Tatigkeiten
im Unterricht eingesetzt werden (Anhang 18).

Die genannten Sozialformen beschrénken sich nicht nur auf die Unterrichtssituation, sondern sie
sind auch auf auRerunterrichtliche Aktivitaten (Interviews, Problemanalysen, Planspiele, Projektarbeit)
anzuwenden (Anhang 22, 23a-b).

Einzelarbeit eignet sich Uberall dort, wo der Studierende Aufgabenstellungen alleine 16sen muss,
z.B. bei der Anwendung von Lesestrategien oder bei der Erstellung eines Referats.

Partner- und Gruppenarbeit eignen sich besonders zur Férderung der sozialen und kommunikativen
Fahigkeiten. In der Kooperation und Konfrontation mit anderen lernt der Studierende, sich
zuriickzunehmen oder durchzusetzen, mit Kritik, Lob und Angsten umzugehen. Jedem Studierenden
wird dadurch die Chance gegeben, seine individuellen Fahigkeiten besser einzubringen.

5.1.4 Medieneinsatz

Anzustreben ist eine moglichst breite Medienvielfalt:

— visuelle Medien und Medientrager: Zeitungen, Zeitschriften, E-Book, Bilder, Poster, Tafel,
Whiteboard, Flipchart, Pinnwand, Magnettafel, Beamer u.a.;

— auditive Medien: Radio, CD, DVD, u.a.;

— mobile technische Mittel (MP-player, I-Pad, Smartphone u.a.);.

— audiovisuelle Medien: Film, Fernsehen, Video, DVD;

— elektronische Medien: PC-Programme, Internet (E-Mail, Chat, Forum, Podcasts u.a.) (Anhang
20);

— E-Learning (als interaktives Lernen) und Blended-Learning (als ein durch IKT (Informations- und
Kommunikationstechnik) unterstitztes Lernen) und deren Instrumente, darunter Moodle als
Lernplattform, Web 2.0 u.a.

Vor allem die Letzteren verlangen sowohl von den Lehrenden als auch von den Studierenden eine

hohe Medienkompetenz.

Der Einsatz von Medien:
= verandert die Lehrerrolle (er ist nicht mehr die einzige Informationsquelle),
= fordert das autonome Lernen,
= ermdglicht den verschiedenen Lerntypen, sich erfolgreich einzubringen,
= fordert die Berufskompetenz der Studierenden,
= erhoht die Attraktivitat des Unterrichts,
= vermittelt authentische Sprache und authentische fremdkulturelle Wirklichkeit.
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5.1.5 Mehrsprachigkeitsdidaktik

Beim Erwerb von Deutsch als zweiter oder dritter Fremdsprache im Rahmen des Studienbegleitenden
Fremdsprachenunterrichts sind die Prinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik zu berticksichtigen und
die Sprachaufmerksamkeit und die Sprachbewusstheit (language awareness) zu fordern. Das heif3t,
dass Sprachlernerfahrungen und Sprachkenntnisse der Studierenden in der Muttersprache und in
der ersten Fremdsprache als Grundlage fir die Entfaltung von Sprachfertigkeiten im Deutschen als
Folgesprache zu betrachten sind. Transfererscheinungen kénnen genutzt werden, und zwar in
folgenden Bereichen:

— Erweiterung des Sprachbesitzes (Wortschatz, Morphologie, Syntax),

— Erweiterung des Sprachlernbewusstseins (Lerntechniken, Lernstrategien, Kommunikations-
strategien).

Folgende Grundprinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik sind fur den Studienbegleitenden

Deutschunterricht relevant:

= kognitives Lernen (Bewusstheit und Wissen tber Sprachen und Utber den eigenen Lernprozess
erweitern),

= ErschlieBung sprachlicher Parallelen (Paralleltexte vergleichen, Wortschatzlisten vorbereiten,
sich auf grammatische und syntaktische Ahnlichkeiten stiitzen) (Anhang 11a),

= Inhaltsorientierung (relevante Themen auswébhlen),

= Textorientierung (authentische Texte erschlieRen: zusammenfassen, auswerten, kommentieren,
erganzen und weiterfihren),

= Okonomisierung des Lernprozesses (Parallelen in Sprachsystemen bewusst machen, effiziente
Lernstrategien und -techniken erproben, Hilfsmittel fir selbststandige Arbeit zur Verfiigung stellen)
[49].

5.1.6 Sprachenvielfalt im Unterricht

Die Fremdsprache Deutsch ist Kommunikationsmittel im Unterricht. Eine andere Sprache kann immer

dann benutzt werden, wenn sie fir den Lernprozess forderlich und/oder 6konomisch ist, d.h.:

= bei der Klarung von Wértern und komplizierten Fachbegriffen, die einsprachig umstandlich zu
erklaren sind bzw. nicht eindeutig sind,

= beider Bewusstmachung von kommunikativen Absichten und entsprechenden Sprachstrukturen,

= beim kontrastiven Vergleich der sprachlichen Regularitaten in der Ziel-, Mutter- und/oder
Fremdsprache,

= bheim Bewusstmachen von Interferenzfehlern und fir die Gewahrleistung des Transfers,

= bei der Verstandniskontrolle und Verstandnissicherung,

= beim Erfahrungsaustausch unter den Studierenden Uber Lerntechniken und Lernstrategien.

5.1.7 Sprachmittlung

Sprachmittlung, d.h. Ubersetzen und Dolmetschen, sind kein eigentliches Ziel des Studienbegleitenden
Deutschunterrichts. Sie macht aber die Kommunikation zwischen den Menschen mdglich, die aus
verschiedenen Grunden keine direkten Kontakte zueinander haben kdnnen (Anhang 21a). Fur
zukinftige Fach- und Fuhrungskréafte gibt es aber bestimmte Zielaktivitdten, die in
berufskommunikativen Situationen die Ubertragung aus der Muttersprache in die Zielsprache und
umgekehrt sichern (Anhang 21b).
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5.1.8 Umgang mit Fehlern

Von den Ubergreifenden Zielen des Rahmencurriculums ausgehend, ist bei der Fehlerkorrektur
Folgendes zu beachten: Die sofortige bzw. rasche Fehlerkorrektur bei der Textproduktion kann zur
Stdérung des kommunikativen Handelns von Studierenden fiihren; wenn es aber um starker
sprachbezogene Phasen, z.B. Grammatik- und Aussprachetibungen geht, so ist die sofortige
Fehlerkorrektur in der Regel sinnvoll.

Die Studierenden sollten die Mdglichkeit haben, auf3er ihren grammatisch-lexikalischen Fehlern auch
ihre interkulturellen Wissensliicken selbst zu entdecken und zu korrigieren bzw. aufzuftllen.

Anzustreben ist deshalb, dass die Fehlerkorrektur ein Teil der kommunikativen Kompetenz der
Studierenden im Prozess seines Weiter- und Selbstlernens wird.

Das Erkennen von Fehlern ist somit Element des Lernprozesses und soll von den Studierenden und
der Lehrkraft als Mittel einer standigen Verbesserung der Kenntnisse benutzt werden. Besonders oft
auftretende Fehler kbnnen von der Lehrkraft zum Gegenstand einer gezielten Fehleranalyse gemacht
werden, die dann Ausgangspunkt fiir gezielte Ubungen ist.

5.2. Berufs-und fachorientierte Arbeitstechniken im Lernprozess

Zu den berufs- und fachorientierten Arbeitstechniken gehdren u.a. Arbeitsorganisation,
Zeitmanagement, Visualisierung, Prasentation, Gesprachsleitung bzw. -fihrung, Fallanalysen,
Metaplan (Anhang 16a), Mind-Mapping (Anhang 16b). Die angefiihrten Arbeitstechniken sollten in
Unterrichtsformen wie Projektarbeit (Anhang 22) und Planspiele (Anhang 23a-b) ihre Umsetzung
finden. Die Letzteren dienen als Lernarrangements, die den Studierenden Raum fir selbstgesteuerte
und kreative Tatigkeit in der Gruppe geben.

Projektarbeit und Planspiele sind bei der Vorbereitung der Studierenden auf die Losung verschiedenster
Aufgaben in ihrem zukUinftigen Berufsleben sinnvoll. Sprachliche, interkulturelle, methodische und fachliche
Kenntnisse der Studierenden sind dabei sichere Mittel flir die Realisierung ihrer jeweiligen Vorhaben.
Realisieren heil3t: Planen, Suchen, Systematisieren, Prasentieren und manchmal Herstellen und Uberpriifen
des Zielprodukts. Insofern sind Projekte auch immer interdisziplinar und fachertibergreifend.

Planspiele gehen tber den Rahmen der Projektarbeit hinaus, dabei stehen die Studierenden aul3erhalb
der Hochschule bzw. Universitat in Kontakt z.B. mit Wirtschaftsunternehmen, staatlichen Behotrden,
Medien, kommunalen Einrichtungen etc.

Projektarbeit und Planspiele kénnen effektiver eingesetzt werden, wenn die Studierenden und die
Lehrkrafte von Anfang an, die schon genannten Arbeits-, Gesprachs- und Kommunikationstechniken
(Anhang 16c) bewusst verwenden und diese in berufs- und fachbezogenen Situationen erproben.
Diese Techniken vermitteln den Studierenden die Schlusselqualifikationen, die ein Bestandteil der
Fach- und Kommunikationskompetenz sind.

6. Unterrichtsplanung

Die Unterrichtsplanung kann langfristig, kurzfristig, fir eine Doppelstunde (2 Unterrichtseinheiten)
und/oder projektbezogen sein.
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Eine langfristige Planung (4 — 5 Semester) sieht eine klare schrittweise Organisation des
Unterrichtsprozesses zur Aneignung und Entwicklung der berufs- bzw. fachbezogenen interkulturellen
kommunikativen Kompetenz vor.

Die langfristige Planung kann wie folgt aussehen:
— die kurzfristige Planung der Themen fir ein Semester (z.B. Thema: Umweltschutz)
— die Planung einer Unterrichtseinheit unter dem Aspekt eines Themas (Anhang 15a-b)

Es ist empfehlenswert, dass auch Methoden wie Projektarbeit und Planspiele inren Platz in der Planung
des Lernprozesses finden, wobei beide sowohl den zeitlichen als auch raumlichen Rahmen des Unterrichts
sprengen. Themenbestimmung und Aufgabenstellung, Besprechung in der Gruppe, Prasentation der
Ergebnisse sind die Phasen, fiir die im Unterricht die nétige Zeit eingeraumt werden sollte.

7. Beurteilung und Bewertung

7.1 Grundsatze

Beurteilung und Bewertung sind ein integrativer Bestandteil des Studienbegleitenden

Deutschunterrichts und:

— sollten den Anforderungen und den Niveaustufen der Sprachbeherrschung im Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmen fur Sprachen entsprechen (Anhang 17);

— ordnen sich den Zielen, Methoden und Inhalten des Studienbegleitenden Deutschunterrichts unter;

— dienen als Werkzeuge, um die berufsbezogenen, linguistischen und soziokulturellen Kompetenzen
einzuschatzen.

7.2 Ziele und Formen der Beurteilung

Die Beurteilung ist ein kontinuierlicher Prozess und wird auf verschiedenen Stufen des
Studienbegleitenden Deutschunterrichts durchgefihrt.

Die Beurteilung umfasst folgende Stufen und Formen: die Einstufung, die formative (kursbegleitende)
Beurteilung, die summative Beurteilung (die Beurteilung des Lernerfolges am Kursende) und die
Abschlussprtfung.

Die Selbstbewertung und die Beurteilung selbststandig geleisteter Arbeit sind inzwischen fester
Bestandteil der Bewertungsinstrumentarien (GeR, EQR, Sprachenportfolio, europass).

7.2.1 Das Ziel der Einstufung besteht darin, die Studierenden entsprechend ihrem Niveau der
Deutschkenntnisse einzustufen, wobei anzustreben ist, dass auch die Einstufungstests den
Niveaubeschreibungen des Referenzrahmens entsprechen. Dadurch wird das Sprachniveau der
Studierenden fur die Lehrenden ersichtlich und erméglicht es diesen, Sprachkurse zum Erreichen
des né&chsten Niveaus anzubieten.

7.2.2 Die formative (kursbegleitende) Beurteilung wird von den einzelnen Hochschulen unter
Berticksichtigung ihrer Fachausrichtung erarbeitet. Das Ziel der formativen Beurteilung besteht darin,
das Niveau der erreichten Fahigkeiten der Studierenden sowie die Qualitat der Aneignung des
Lehrstoffes festzustellen.

7.2.3 Eine summative (einheitsabschlie3ende) Beurteilung wird am Ende des Moduls, Semesters
bzw. Studienjahres vorgenommen, um den erreichten Stand der kommunikativen Kompetenz zu bewerten.
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7.2.4 In hochschuleigenen Abschlussprufungen hat der Studierende nachzuweisen, dass er
mundlich und schriftlich in allgemeinsprachlicher und fachsprachlicher Hinsicht und entsprechend
den Anforderungen des Rahmencurriculums handlungskompetent ist. Hierbei empfiehlt es sich, die
Studierenden mit den international anerkannten Prifungen fur Deutsch als Fremdsprache bekannt
zu machen und sie nach Mdoglichkeit darauf vorzubereiten.

Auch die Kannbeschreibungen fir die TestDaF-Niveaustufen geben Auskunft Giber den international
vergleichbaren Sprachstand von Bewerbern (Anhang 24).

Es ist zu beachten, dass die deutschsprachigen Lander verschiedene Anforderungen an die
Studienbewerber stellen:

* in Deutschland und Osterreich B2 oder/und TDN 3,

= in der Schweiz C1 oder/und TDN 4.
Fur einige Fachrichtungen gelten in der Regel hthere Anforderungen (z.B. Jura).

Die Abschlusspriifung sollte aus einem schriftlichen und einem mindlichen Teil bestehen.
Der schriftliche Teil sollte die folgenden Komponenten umfassen:

= Leseverstehen

» Horverstehen

= Vorgabenorientierte Textproduktion und -bearbeitung

Der mundliche Teil kann in Form eines gelenkten Gesprachs uber fachbezogene Themenkreise bzw.
die Themenkreise der internationalen Prifungen erfolgen. Das bedeutet, dass der Studierende seine
Gesprachs- und Diskussionsfahigkeit im fachbezogenen Kontext unter Beweis stellt sowie die
Fahigkeit zeigt, Sachverhalte verstandlich und korrekt darzustellen.

Zur Orientierung dienen folgende Anhénge:
— Alphabetische Liste der Zielaktivitaten zur Leistungsbeurteilung (Anhang 25)
— Bewertungskriterien fur Offene Arbeitsformen (Anhang 26a-c)

7.2.5 Die Selbstbeurteilung als ein Instrument fir mehr Motivation und bewussteres Lernen hat
eine grol3e Bedeutung. Sie kann den Studierenden helfen, ihre Starken objektiver einzuschatzen,
ihre Schwéachen zu erkennen und danach ihr Lernen effektiver zu gestalten. Die Genauigkeit der
Selbstbewertung wird gesteigert, wenn sie sich auf klare und zuverlassige Kriterien bezieht, so dass
die Studierenden ihr kommunikatives und linguistisches Niveau selbst beurteilen kénnen. Die
Studierenden kdnnen sich dabei auf Skalen und Deskriptoren des Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmens stutzen (Anhang 17). Der Lehrende als ,Berater” gibt Hinweise und Ratschlage
beziglich der Lerntechniken und -strategien und Selbstbeurteilungskriterien.

7.2.6 Zur Entwicklung von Aufgaben sowohl fur den Unterricht als auch fir Prufungen eignet sich
die folgende Aufgabentypologie (Anhang 27). Diese unterscheidet zwischen geschlossenen,
halboffenen und offenen Aufgabenformen, wobei der Ubergang aus einer Form in eine andere flieRend
ist und die Sprachaktivitaten eng miteinander verbunden sind.

a) Geschlossene Aufgabenformen Durch solche Aufgaben werden Hor- und Leseverstehen sowie
erworbene grammatische und lexikalische Kenntnisse geprift. Es
handelt sich um stark steuernde Aufgaben, deren Losungen
sprachlich und inhaltlich weitgehend vorgegeben sind.
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b) Halboffene Aufgabenformen Sie werden zur Prifung von Fertigkeiten und Fahigkeiten der
Studierenden in allen Sprachaktivitaten verwendet. Das Niveau
der Sprachhandlungen (Produktion mindlich, schriftlich) und der
Grad sprachlicher Eigenstandigkeit werden dabei durch die
Vorgaben gesteuert.

c) Offene Aufgabenformen Diese Aufgabenformen werden vor allem zur Prifung der
Fertigkeiten bei produktiven Sprachleistungen (Interaktion
mindlich, schriftlich) verwendet. Mittels dieser Aufgaben werden
u.a. die kommunikativen Aktivitaten des Beschreibens, Erklarens,
Begriindens, Kommentierens und Bewertens trainiert und
Uberprift (Anhang 26a-c).

7.3 Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien der kommunikativen Kompetenz der Studierenden, die sie im
Studienbegleitenden Deutschunterricht erworben haben, beruhen auf den Deskriptoren der
entsprechenden Niveaubeschreibungen im Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen flr
Sprachen und in Profile deutsch 2.0 (Anhang 28).

Im Einzelnen gelten folgende Bewertungskriterien:

a) inhaltliche Vollstandigkeit: Schlussigkeit und Angemessenheit der Themendarstellung,
Widerspiegelung der Mitteilungsabsichten und Kommunikationsverfahren in entsprechenden
Textsorten;

b) Koharenz: Logik der Darstellung, Deutlichkeit der Gliederung, Angemessenheit der
Verkniipfungsmittel, Verflechtung der AuRerungen, Realisierung der Kommunikationsabsicht;

c) lexikalische Angemessenheit: Gebrauch des Allgemein- und Fachwortschatzes, der
differenziert und adressatenbezogen ist und die Sprachhandlungen und Kommunikationsverfahren
entsprechend der Textsorte und dem jeweiligen Niveau der Sprachbeherrschung gewahlt wird;

d) grammatische Korrektheit: Richtigkeit der Anwendung von verschiedenen grammatischen
Strukturen, Beachtung der Regeln der Orthographie und Zeichensetzung;

e) phonetische Angemessenheit: Aussprache, Intonation, Sprechtempo.

Die Bewertung muss fir die Studierenden transparent sein. Die Studierenden sollten mit den
Bewertungskriterien jeweils zu Beginn des Semesters bekannt gemacht werden.

7.4 Internationale Prufungen

Es empfiehlt sich, die Studierenden mit den international anerkannten Prifungen fur Deutsch als
Fremdsprache bekannt zu machen und sie nach Moglichkeit darauf vorzubereiten.

Neben dem Zertifikat Deutsch (ZD) bieten sich die neuen Prifungen fir die Niveaus B2 und C1 an.
Folgende Internetadressen zu Testen und Prifen sind derzeit verflgbar:

=  www.goethe.de

= www.testdaf.de (B2/C1)

= www.telc.net (bis B2)
Testservice Deutsch fir den Beruf (BULATS) hat 2012 die Prifungen Zertifikat Deutsch fur den
Beruf (ZDfB) und Wirtschaftsdeutsch International (PWD) ersetzt und ist ein Sprachtestservice
vor allem fiir Firmen. Die Fremdsprachenkenntnisse von Angestellten und Bewerbern kdnnen hiermit
eingestuft werden, und zwar von den Anféngern bis zu den Fortgeschrittenen (A2 bis C2).
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Die Niveaubeschreibungen von TestDAF (hrsg. Vom TestDAF-Institut) orientieren sich am GeR und
an den Stufen ALTE (Association of Language Testers in Europe) und sind gedacht fur Studierende,
die in Deutschland studieren wollen. Sie geben Prifungsteilnehmern und Institutionen international
vergleichbare Informationen zum Sprachstand.

Das OSD (Osterreichisches Sprachdiplom) und das ECL (Priifung des Europaischen Consortiums-
Zertifikats) gibt den Studenten die Mdglichkeit, weiter zu studieren.

7.5 Europaisches Sprachenportfolio

Das Europdische Sprachenportfolio (ESP) hat neben der padagogisch-didaktischen Funktion auch
eine Dokumentationsfunktion, weil es erlaubt, den Erwerb sprachlicher Kompetenzen im Laufe des
Lebens festzustellen, zu dokumentieren und zu evaluieren. Als Dokument kann es eine wichtige
Rolle spielen z.B. fur Bewerbungsgespréache, auch mit auslandischen Arbeitgebern und bei Praktika.

Der Aspekt der (Fremd)Evaluation erméglicht Vergleichbarkeit und Transparenz; der Aspekt der
Selbstevaluation und Sprachreflexion tragt zu mehr Eigenverantwortung im lebensbegleitenden
Sprachenlernen bei. Die Einbeziehung interkultureller Erfahrungen in den Lernprozess und die
Dokumentation fordern das interkulturelle Verstehen.

Das ESP besteht aus drei Teilen (Anhang 29)
= Sprachenpass
= Sprachlernbiografie
= Dossier

Das ESP sollte regelmaRig gefuhrt werden. Es ist Eigentum des Studierenden, aber er kann sich
auch von seinen Lehrern beraten lassen. Die Lehrenden kdnnen die Arbeit fiir das ESP von Zeit zu
Zeitin ihren Unterricht integrieren und solche Produkte und Projekte einplanen, die fir die Aufnahme
ins Portfolio geeignet sind.

7.6 Das europass - Rahmenkonzept

Der Rat der Europaischen Union hat am 21. Dezember 1998 die Forderung von alternierenden
europaischen Berufsbildungsabschnitten einschlie3lich der Lehrlingsausbildung entschieden und ein
Dokument mit der Bezeichnung europass— BERUFSBILDUNG eingefiihrt. Seine Benutzung ist freiwillig.
Der europass gilt fur alle Formen der Berufsausbildung, die einen betrieblichen Ausbildungsteil enthalten,
einschlieBlich solcher im Hochschulbetrieb. Er sieht die mindestens zweisprachige Bescheinigung der
Auslandsqualifizierung in der Sprache des Herkunfts- und Gastlandes vor (Anhang 30).

Seit Januar 2005 hat er in seiner Konzeption weiterer europass-Mobilitat die Rolle der bisherigen europass-
Berufsbildung Gibernommen (www.europass-info.de). europass-Mobilitat ist seit 2007 ein Teil des
europass-Rahmenkonzeptes, das derzeit funf Dokumente fir mehr Transparenz in Europa enthalt,

= europass-Lebenslauf

= europass-Sprachenpass

= europass-Mobilitat

= europass-Diploma Supplement

= europass-Zeugniserlauterung,

die sich als ein Werkzeug fur mehr Klarheit in der europaischen Bildungs- und Ausbildungspolitik
verstehen.
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Glossar

Ein Abstrakt ist eine kurze zusammenfassende Darstellung eines Vortrags oder
Artikels, das man z.B. vor einer Tagung an die Teilnehmer verschickt.

In diesen Bereich gehoéren die Strategien, die den allgemeinen Arbeitstechniken
zuzuordnen sind, wie Referieren und Exzerpieren, aber auch fachspezifische,
wie Ausfillen und Interpretieren einer Tabelle (nach Buhlmann/Fearns), sowie
berufsorientierte, wie Mindmapping und Projektarbeit.

Die Lernenden bestimmen selbst, was, wie, wie lange und mit wem sie lernen.
Sie treffen eigene Entscheidungen tber den Lernweg, auf dem sie die Aufgabe
|6sen. Zum autonomen Lernen gehort das Wissen dartiber, wie man am besten
lernt, welche Lernstrategien man anwenden kann und welcher Lernertyp man ist.

Eine Aufgabe ist die individuelle oder partnerschaftliche Arbeit an einem
vorgegebenen Thema, Problem usw., das eigenstandig und mit eigenen
Losungsverfahren und -wegen zu bewaltigen ist. Das Ziel jeder Aufgabe ist es,
Uber die Anwendung des im Unterricht Gelernten und Gefestigten bei Lernenden
die freie, produktive mundliche und schriftliche Mitteilungsfahigkeit innerhalb
und auf3erhalb des Unterrichts zu erreichen.

Aufgaben sind von ubergreifenden kommunikativen bzw. padagogisch-
didaktischen Zielsetzungen her bestimmt. Sie I6sen beim Lernenden mentale
Prozesse der Sinnherstellung, des Problemlésens und der Entdeckung von
Zusammenhangen aus (Piepho-Serena, 1992) Aufgaben regen den Lernenden
zum Mitdenken und zum ,Mitspielen” bei der Lésungsfindung an, und sind deshalb
bei ihrer Durchfuhrung variabel. Da in jeder fremdsprachlichen Aufgabe die
Sicherung und Entfaltung sprachlicher Systeme eine Rolle spielt, sind
Sprachibungen oft zur Erflllung Ubergreifender Aufgabenstellungen als
Teilschritte notig” (Fremdsprache Deutsch 10/1994, S.59).

Eine Aufgabe ist die individuelle oder partnerschaftliche Arbeit an einem
vorgegebenen Thema, Problem usw., das eigenstandig und mit eigenen
Losungsverfahren und -wegen zu bewaéltigen ist. Grundlagen fir die Losung
von Aufgaben schaffen im Unterricht die Ubungen. Das Ziel jeder Aufgabe ist
es, Uber die Anwendung des im Unterricht Gelernten und Gefestigten bei
Lernenden die freie, produktive mindliche und schriftliche Mitteilungsféahigkeit
innerhalb und aufRerhalb des Unterrichts zu erreichen.

Daher finden sich fur den Unterricht meist folgende Aufgabentypen:

geschlossene Aufgaben, bei denen die Antwort/Losung nicht selbststéndig
formuliert, sondern nur gefunden und markiert wird (z.B. Multiple-choice-
Aufgaben, Zuordnungsaufgaben nach dem Schema richtig — falsch);
halboffene Aufgaben, bei denen die Antwort/Losung nur teilweise
selbststandig und frei formuliert werden kann (z.B. Liickensatze: Eva__ Adam
einen Apfel __ , bis hin zu Lickentexten, Cloze-Tests oder C-Tests,
Erganzungsaufgaben: Heute Abend gehen unsere Freunde ...);
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offene Aufgaben, bei denen die Antwort/Lésung relativ frei und selbststandig
formuliert werden kann (z.B. Schreiben eines Briefes, Stellungnahme zu
einem Thema/Problem, Antworten auf Fragen in der mindlichen Prifung)
(nach S. Bolton).

Die bekannteste behavioristische Lerntheorie stammt von B.F. Skinner (Verbal
Behavior, 1975). Sprache wird als eine Form von Verhalten definiert, die durch
eine regelhafte Beziehung zwischen einem ausldsenden Reiz, dem Stimulus,
und einer darauf folgenden Reaktion, dem Response, entsteht (Black-Box-Modell).

Der Lehrende vermittelt Faktenwissen und initiiert Verhalten.

Es handelt sich um fremdgesteuerte Lernprozesse, die durch Belohnung
und Bestrafung charakterisiert sind.

Das Gedéachtnis dient dazu, Wissen mittels wiederholter Erfahrung einzutiben.
Der Wissenstransfer erfolgt durch Stimulus und Response (Reiz und Reaktion).
Die Lernformen sind: Frontalunterricht, auswendig lernen, sich erinnern,
Abschreiben von Notizen, in Bibliotheken Informationen suchen

Der Lehrplan steht in Lehrbiichern und auf Aufgabenblattern.

Die Kontrolle erfolgt Giber schriftliche Prifungen und praktische Priifungen,
z.B.im Labor.

Lerneinheiten werden auf Papier aufbewahrt.

Zu den Technologien zahlen Tafel, Stift und Papier, Taschenrechner
manchmal Computer.

ist Sprache der Personen, die einen bestimmten Beruf ausiiben; sie wird auch
als Jargon bzw. Slang, eine nicht standardisierte Sprachvarietat oder ein nicht
standardisierter Wortschatz einer beruflich abgegrenzten Menschengruppe
definiert.

Die Bestehensgrenze liegt haufig bei 50 oder 60% je nach Niveau; Abweichungen
nach unten bzw. nach oben basieren auf didaktischen Entscheidungen.

Bei der formativen (kursbegleitenden) Beurteilung (auch: Lernfortschrittskontrollen)
werden fortlaufend Informationen Uber Starken und Schwachen gesammelt, die
die Lehrenden auf ihre Kursplanungen zurtickbeziehen und auch in die jeweiligen
Riuckmeldungen an ihre Lernenden mit einbeziehen kdnnen.

fasst den Lernerfolg am Kursende in einer Bewertung zusammen. Es handelt
sich dabei nicht notwendigerweise um eine Bewertung der Kompetenz im Sinne
einer Qualifikationsprifung (proficiency assessment). Tatsachlich sind
summative Beurteilungen oft normorientiert, punktuell und kursbezogen.

erfasst die Leistung der Lernenden relativ zu vorher definierten Fahigkeitsniveaus
wie z.B. den Kompetenzskalen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.
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Methodische Madglichkeit, verschiedene Aspekte des Lernprozesses in einer
Lernergruppe unterschiedlich zu gestalten: Man kann nach Leistungsniveaus, nach
Themenbereichen, innerhalb der Arbeitsauftrdge usw. differenzieren (nach
Schwertfeger). Klafki unterscheidet zwischen Innerer und AuRerer Differenzierung.

Darunter versteht man ein Lehr- und Lernkonzept, das eine didaktisch sinnvolle

Verknupfung von ,traditionellem Klassenzimmerlernen” (Prasenzveranstaltung)

und virtuellem bzw. Online-Lernen (E-Learning) auf der Basis neuer Informations-

und Kommunikationstechnologien anstrebt.

Das auch B-Learning genanntes Konzept verbindet die sozialen Aspekte des

gemeinsamen Lernens mit der Effektivitat und Flexibilitat von elektronischen

Lernformen.

Vorteile(+) und Nachteile (-):

Prdsenzveranstaltung

+ Die Teilnehmer nehmen sozialen Kontakt auf, bilden eine Gruppe.

+ Der Dozent und die Teilnehmer lernen sich persénlich kennen.

+ Die Kommunikation nahert sich naturlichen Kommunikationssituationen.

- Alle Personen mussen zur gleichen Zeit am gleichen Ort sein.

- Alle Teilnehmer mussen das gleiche Vorwissen haben, damit der Lernfortschritt
nicht behindert wird.

E-Learning

+ Die Teilnehmer lernen, wie, wann und wo sie wollen.

+ Die Teilnehmer bestimmen ihr Lerntempo selbst.

+ Der Einsatz unterschiedlicher Medien (Bild, Video, Ton, Animation, Schrift)
spricht unterschiedliche Lernertypen an.

+ Je nach Plattform ist eine einfache, individuelle und motivierende Betreuung
des Teilnehmers maoglich.

- Es gibt keine soziale Bindung zu den anderen Teilnehmern.

- Falsch verstandene Inhalte bleiben unbemerkt.

- Esist eine hohe Selbstlernkompetenz erforderlich.

Eine am 19. Juni 1999 von den Bildungsministern der 29 européischen Lander

unterzeichnete Erklarung. Deren Ziele sind u.a.:

— die Schaffung eines Systems leicht verstandlicher und vergleichbarer Abschlisse,
auch durch die Einfiihrung des Diplomzusatzes (Diploma Supplement);

— die Schaffung eines zweistufigen Systems von Studienabschlissen
(insbesondere Bachelor und Master);

— die Einfuhrung eines Leistungspunktesystems European Credit Transfer Sys-
tem (ECTS) und einer Modularisierung;

— die Forderung der Mobilitat (nicht nur der rAumlichen Mobilitat, sondern auch
der kulturellen Kompetenzen, Mobilitdt zwischen Hochschulen und
Bildungsgéangen), dariber hinaus die Forderung des lebenslangen und
lebensbegleitenden Lernens);

— Qualitatsentwicklung der Hochschulbildung durch Fakultatsentwicklung,
Akkreditierung der Studiengdnge, Forderung der europaischen
Zusammenarbeit bei der Qualitatsentwicklung;
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— Die Forderung der européischen Dimension in der Hochschulausbildung;

— Die Verzahnung des européischen Hochschulraumes mit dem europaischen
Forschungsraum, insbesondere durch die Eingliederung von Doktoratsstudien
in den Bologna-Prozess.

Das Brainstorming (Geistesblitz) ist eine Kreativitdtsmethode. Durch spontane
AuRerungen ohne jegliche Wertung werden viele Ideen zu einem Problem, einer
Fragestellung gesammelt. In einer Gruppe kdnnen sich die Teilnehmer durch ihre
Beitrage gegenseitig zu neuen Ideenkombinationen anregen.

Aus dem Englischen und bedeutet ,quatschen, schwatzen, sich unterhalten”;
synchrone schriftliche Unterhaltung mehrerer Lerner zu einem Thema. Die Chats
konnen moderiert oder unmoderiert sein (Kuhlmann, Sauter ,Innovative
Lernsysteme, S.192).

Das deklarative Wissen umfasst das allgemeine Sach- und Weltwissen (z.B. Orte,
Institutionen, Ereignisse, Handlungen in verschiedenen Lebensbereichen, Wissen
von Klassen der Dinge, ob abstrakt/konkret, rAumlich/zeitlich, logisch, analytisch,
usw.); aber auch Soziokulturelles Wissen (Kultur der Gemeinschaft, wo die
Sprache gelernt wird); Interkulturelles Bewusstsein (Beziehungen zwischen der
Welt des Herkunftslandes und der Welt der Zielsprachengemeinschaft). Mehr
dazu Profile deutsch, 2.0, S. 103ff

Instrumente, mit denen im Sinne des Gemeinsamen Européaischen Referenz-
rahmens (Europarat: 2001) die Sprachkompetenzniveaus (Al, A2, B1, B2, C1,
C2) beschrieben werden. Die Deskriptoren sind positiv als sog. Kann-
Beschreibungen formuliert.

Dialang ist das erste Testsystem flr Fremdsprachen, das auf dem ,Gemeinsamen
Européaischen Referenzrahmen” (Europarat: 2001) basiert. Dialang wurde von
Uber 20 fuhrenden europdischen Institutionen entwickelt und von der
Europaischen Kommission gefordert.

Das System bietet Tests zu den Teilfertigkeiten Lesen, Héren und Schreiben in
14 européischen Sprachen an und ermdglicht dem Lernenden, das eigene
Sprachniveau zu tberprifen.

Didaktik wird oft nicht deutlich von Methodik (s. Methodik) unterschieden, weil sie
eng mit der Methodik verbunden ist. Didaktik betrifft das WOZU (Intentionen/Ziele)
und das WAS (Themen/Inhalte), aber Beides kann nicht gedacht werden, ohne
gleichzeitig zu fragen, WIE und WOMIT die Ziele erreicht werden sollen und WIE
und WOMIT die Inhalte vermittelt werden sollen (nach: Wolfgang Schulz: Aufgaben
der Didaktik. Eine Darstellung aus lehrtheoretischer Sicht, 1969).

Ein Multiple-Choice Item enthalt drei bis vier Wahimdglichkeiten, von denen eine
die richtige Losung ist; die anderen sind die Distraktoren, d.h. die falschen Lésungen.
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Nach der Schema-Theorie wird Wissen zunachst unsprachlich geordnet nach Doménen

— d.h. konsistente und koharente Kenntnisse (Wissensstand), nach Skripten

(Gedankliche Strukturen — also Schemata) und nach Konzepten (Begriffen). Doméane

ist daher ein Unterbegriff der Textkriterien und bedeutet so viel wie Bereich (z.B. ¢ffentlich,

privat, Beruf, Bildung).

Zu den Textkriterien z&hlen:

* Kanal (mundlich, schriftlich);

* Interaktion (zeitgleich, zeitversetzt);

e Medium (ungebundene Blatter, Fernsehen, Radio, neue Medien, Telefon u.a.)

»  Zweck (amtliche Verbindlichkeit, fachliche Information, Unterricht, Unterhaltung,
u.a.);

» Darstellungsform (Grafiken, mit Musik, u.a.);

* Domane (6ffentlich, privat, Beruf, Bildung).

Elemente auf der Benutzerflache werden durch Anklicken und Bewegen in den
passenden Korb gezogen. Die Aufgabenform eignet sich flr Zuordnungsaufgaben
(Kuhlmann, Sauter, S.194).

(englisch: ,electronic learning” — elektronisch unterstutztes Lernen):

Lernen unter Einbezug von Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT):
Vorteile (+) und Nachteile (-):

+ Die Kurse sind im Gegensatz zu traditionellen Lehrmitteln interaktiv.

+ Die abstrakten Inhalte kdnnen mit Hilfe von Simulationen anschaulich gemacht

werden.

Die traditionellen linearen Denk- und Lernkonzepte kénnen aufgebrochen und

es konnen flexible, netzartige Konzepte verwirklicht werden.

Die Lernkontrollen kénnen individualisiert werden.

Die Kurse kdnnen an bestimmte Bedurfnisse angepasst werden.

Es kann zeit- und ortsunabhangig gelernt werden.

Die Lernobjekte sind mehrmals verwendbar.

Die Audio- und Videodokumente sind leicht einzubinden.

- Die Lernenden mussen zuerst lernen, mit den verschiedenen Medien umzugehen.

Die Prasentation der Lerninhalte ist oft von technischen und nicht von

didaktischen Faktoren bestimmit.

- Die sozialen Kompetenzen der Lernenden werden nicht gefordert.

+ + + + + 4+

Mediengestitzte, aktive oder passive Motivation oder Beratung einzelner Lerner
durch Tutoren; Die Beratung kann synchron oder zeitversetzt erfolgen (Kuhlmann,
Sauter, S.197).

Mit einem lernerzentrierten E-Portfolio dokumentiert jeder Lerner seine individuelle
Lernkarriere. Neben den Ergebnissen der regelmaligen Kompetenzerfassung
prasentiert der Lerner dort seine wichtigsten Dokumente, Ausarbeitungen oder
Prasentationen. Diese Unterlagen kdnnen Office-Dokumente, Weblogs, Wikis,
Podcasts, Audio- oder Video-Mitschnitte aus Vortragen oder Diskussionen sein
(Kuhlmann, Sauter, S.197).
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Das europaische Sprachenportfolio (ESP) ist ein Folgeprodukt des Referenz-

rahmens und hat vor allem eine Dokumentationsfunktion.

- Es dokumentiert den Erwerb sprachlicher Kompetenzen im Laufe des Lebens;

- Es ermdglicht durch Selbst- und Fremdevaluation die Vergleichbarkeit und
Transparenz der sprachlichen Leistungen und tragt zu mehr Eigenverant-
wortung im lebensbegleitenden Fremdsprachenlernen bei;

- Es fordert interkulturelle Erfahrungen und interkulturelles Verstehen.

Das ESP besteht aus drei Teilen:

- Sprachenpass;

- Sprachlernbiografie;

- Dossier.

Unter Evaluieren versteht man Bewertung und Leistungsbewertung.

Evaluation heif3t “Bewertung”, “Beurteilung”, und umfasst die Beschreibung, Analyse
und Bewertung von Prozessen und Organisationseinheiten, insbesondere im
Bildungsbereich, in den Bereichen Gesundheit und Entwicklungshilfe, der Verwaltung
oder der Wirtschaft. Unter Evaluation im Bildungsbereich versteht man heute
meistens die Evaluation einer Bildungseinrichtung mit dem Ziel der
Qualitatssicherung. Es wird Selbstevaluation und Fremdevaluation unterschieden.
Bei der Selbstevaluation versucht die/der Studierende die Ergebnisse eigener Arbeit
zu bewerten mit dem Ziel derer Nachteile zu finden und daruber zu reflektieren, um
in der Zukunft bessere Leistungen zu erweisen. Bei der Fremdevaluation geht es
hauptséachlich um die Beurteilung der anderen mit dem ahnlichen Ziel, hier wird aber
der Evaluationsprozess objektiv verstanden.

Ein Exposé (franz. Ubersicht) ist ein Bericht, eine Erlauterung, ein ausgearbeiteter
Plan z.B. zu einem literarischen Werk, die Handlungsskizze zu einem Film, aber
auch ein kurzer Entwurf fur eine Seminararbeit und/oder der erste Arbeitsschritt
beim Anfertigen schriftlicher Hausarbeiten.

Exzerpieren kommt aus dem Lateinischen und bedeutet so viel wie ,herauspflicken”.
Bezogen auf einen Text wird darunter das ,Herauspicken und Herausfiltern” der
wichtigsten Aussagen verstanden. In einem Exzerpt wird der Text auszugsweise
mit Hilfe von Textstellen (Zitaten), Schliissel- und Schlagwortern) oder auch frei,
d.h. in eigenen Worten (Paraphrasieren) zusammengefasst.

Bei einem wdrtlichen Exzerpt werden die Textstellen mit der genauen Seitenangabe
festgehalten.

Fallbeispiele helfen, die hinter den Handlungsfeldern stehende Praxis zu vermitteln,
also exemplarisch betriebliche Situationen und Probleme darzustellen.

Ein Fallbeispiel ist also ein fiktiver Text, der eine aus der Praxis abgeleitete allgemein-
interessante Frage- und Problemstellung in Form einer Geschichte préasentiert.

Reetz versteht unter einem Fall ,die Darstellung von realen oder der Realitat

entsprechenden Ereignissen ..., in denen ein bedeutsamer Zusammenhang, ein
Sachverhalt des persoénlichen, sozialen oder politischen Lebens zum Ausdruck kommt.”
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Fallstudien sollen im Sinne des problemlésenden Denkens und Arbeitens die
Studierenden dazu fuhren, in einem komplexen Fall aus der Lebens- und
Berufspraxis z.B. Probleme zu erkennen, wahrzunehmen, zu Idsen, die Lésung
zu begrunden und erfolgreich zu verteidigen.

Das Feedback ist die Rickmeldung auf Antworten der Lerner. Bei standardisierten
Aufgaben erfolgt das Feedback durch den Computer, bei offenen Aufgaben durch
Lernpartner, Tutoren oder Experten. Ein laufendes Feedback ist die notwendige
Voraussetzung fur erfolgreiches, selbst organisiertes Lernen (Kuhlmann, Sauter,
S.199).

Unter Fertigkeiten versteht man in der Regel die vier sprachlichen Fertigkeiten
Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben. Hérverstehen und
Leseverstehen werden haufig als rezeptive Fertigkeiten, Sprechen und Schreiben
als produktive Fertigkeiten bezeichnet.

Darunter versteht man diejenigen Sprachfertigkeiten, bei denen eine
Wechselbeziehung zwischen Sprecher/Schreiber und Adressat der AuRBerung
stattfindet (Interaktion), also die Sprachfertigkeiten Sprechen und Schreiben
(nach Bolten).

Flussdiagramme kénnen Vorgange, Handlungen, Prozesse und Losungswege
in Diagrammform mit Verzweigungen darstellen. Sie verdeutlichen einen
funktionalen Zusammenhang oder einen zeitlichen Ablauf.

Asynchrone Kommunikationselemente in Blended-Learning-Systemen. Sie bieten
eine Moglichkeit, gewinnbringende Auseinandersetzungen mit einzelnen Themen
zu initiieren. In jedem Themenblock kdnnen die Beteiligten die Beitrage lesen,
Fragen stellen, eigene ergdnzende Beitrdge und evtl. Anh&nge einfiigen,
Kommentare abgeben und eine Diskussion fuhren (Kuhlmann, Sauter, S.200).

Er bildet die Basis flr Sprachenlernen, -lehren und -beurteilen und ist auf Initia-
tive des Europarates entstanden. Die Prinzipien dieses Dokumentes sind
Mehrsprachigkeit und kulturelle Kompetenz als unentbehrliche Voraussetzungen
der in der Europaischen Union vereinten Européer.

Die Anféange dieser Initiative reichen bis in die siebziger Jahre zuriick. Die
endgultige englische Fassung - Ergebnis einer langjahrigen Diskussion unter
Fremdsprachenexperten aus 40 Landern - erschien Anfang 2000.

Der GeR bildet die Voraussetzungen fur die Aneignung von Sprachkenntnissen,
Verbesserung der Kommunikationsqualitat, fir eine gréRere Mobilitat, fur
vermehrte direkte Kontakte, was wiederum zu einem besseren Verstandnis und
zu besserer Zusammenarbeit fuhrt.

Der GeR stellt eine gemeinsame Grundlage dar fur die Entwicklung von
Lehrpléanen, curricularen Richtlinien, Prifungen, Lehrwerken usw.

Der GeR stellt gleichzeitig objektive Kriterien fur die Beschreibung von
Sprachkompetenz bereit, was die gegenseitige Anerkennung von
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Handlungsfeld
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Qualifikationsnachweisen, die in unterschiedlichen Kontexten erworben wurden,
erleichtert.

Die Sprachkompetenz wird durch ein sechsstufiges System der Gemeinsamen
Referenzniveaus beurteilt:

Al, A2 - elementare Sprachverwendung

B1, B2 - selbststandige Sprachverwendung

C1, C2 - kompetente Sprachverwendung.

ist Gesamtheit aller sprachlichen AuRRerungen in geschriebener und gesprochener
Form.

Die systematische Darstellung der Grammatik gliedert sich in die finf Hauptgruppen:
Text, Satz, Syntaktische Einheiten, Worter, Wortbildung.

Die funktionale Zugangsweise bietet eine Gruppierung grammatischer Phdanomene
nach:

Intention, Relation, Besonderheiten im Dialog.

Die funktionale Darstellung zeigt, welche sprachlichen Mittel z.B. fiur eine
Sprechintention auf einem bestimmten Sprachniveau zur Verfiigung stehen. Eine
Absicht lasst sich z.B. auf verschiedene Weise ausdriicken: mit Modalverben, mit
dem Futur I, mit bestimmten Konnektoren oder Prapositionen usw. Diese
unterschiedlichen Realisierungsmaoglichkeiten einer Absicht werden mit konkreten
Beispielen verdeutlicht.

(nach Glaboniat/Miller/Rusch/Schmitz/Wertenschlag 2002: 42)

Von Gruppenarbeit spricht man, wenn mehrere Lernende zusammen, d.h.
gemeinsam an einem Thema arbeiten. In der Regel stellt der Lehrende die Aufgaben,
die zu bearbeiten sind. Der Lehrende hat die Funktion eines Helfers und Koordinators
der verschiedenen Aufgaben.

Alle Arten von Tests, ob es sich nun um formelle Prifungen oder Lernfortschrittstests
handelt, sollten die Leistungen der Lernenden mdoglichst genau erfassen (inhaltliche
Validitat), moglichst zuverlassig messen (Reliabilitat) und moglichst objektiv bewerten.

In einem Handlungsfeld werden bestimmte Anlasse, wie Eintritt in den deutschen
Markt mit den relevanten fremdsprachlichen und muttersprachlichen Zielaktivitaten
praxisbezogen und funktional verbunden.

In den Handlungsketten werden die einzelnen Schritte eines Handlungsfeldes
verwirklicht, z.B. beim Thema Messen und Ausstellungen: Einladung zur Messe -
Einrichtung des Messestandes oder Aktivitdten vor, wdhrend und nach dem
Messebesuch.

Bei der Versprachlichung von Charts/Schaubildern z.B. sollte man wie folgt vorgehen:
- die Art der Diagramms benennen und die Quelle zuordnen,

- die dargestellten Werte im Rahmen des Themas beschreiben,
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- die Maximal/Minimalwerte miteinander oder mit dem Durchschnittswert
vergleichen,

- den Zusammenhang zwischen Einzelaspekten und der Hauptaussage
erklaren,

- die Aussagen des Diagramms in Bezug auf den Adressaten, auf die Form
der Darstellung bewerten.

Bei einem Handout sind die wichtigsten Informationen eines Referates in
Ubersichtlicher Form dargestellt. Es richtet sich an die Zuhérer des Referates
und an interessierte Personen, die nicht zum Referat erscheinen kdnnen. Das
Handout sollte nicht langer als zwei bis vier Seiten sein.

Das globale oder orientierende Horen bildet den ersten Kontakt mit dem Text und
erlaubt, die Hauptaussage des Textes zu verstehen.

Das selektive Horen (auch: selegierendes Hoéren) dient dem Suchen nach
Einzelinformationen im Text.

Das kursorische Horen ist tberfliegendes Horen von einzelnen Abschnitten des
HOortextes.

Das totale Horen (auch: detailliertes Horen) dient dazu, alle Informationen und
Details im Hortext aufzunehmen.

Lesestrategien wie Konzentration auf Namen, Zahlen, Orte, Internationalismen
etc., lassen sich beim Lesen und Hoéren nutzen, ebenso visuelle Stitzen, wie
Fotos, lllustrationen und Diagramme. Wichtig beim Horverstehen ist auch, dass
man sich die Situation bewusst macht, in der Menschen miteinander
kommunizieren. Ebenso sind die Erklarung einer Aufgabenstellung oder die
Inhaltspunkte, um die es in dem Gesprach gehen konnte, eine Hilfe. Deshalb
sollte immer mindestens eine Aufgabe vor dem Horen gestellt werden, in der der
Lerner sich in die Situation hineinversetzt und sein Vorwissen mobilisieren kann.

Methodische Moglichkeit, verschiedene Aspekte des Lernprozesses in einer
Lernergruppe unterschiedlich zu gestalten: Man kann nach Leistungsniveau
differenzieren, nach Themenbereichen, innerhalb der Arbeitsauftrage usw. Man spricht
auch von Binnendifferenzierung.

Das ist eine Aufgabe, bei der einfache Entscheidungen nach dem Muster Ja, das
trifft zu/ Nein, das trifft nicht zu getroffen und durch Ankreuzen markiert werden
missen (Bolten).

Das System der Kannbeschreibungen in ,Profile deutsch 2.0“ (Glaboniat/Mdiller/
Rusch/ Schmitz/Wertenschlag: 2002 und 2005) ist zweiteilig. Die Niveaus werden
definiert mit

- globalen Kannbeschreibungen und

- detaillierten Kannbeschreibungen, die ihrerseits mit Beispielen illustriert werden.
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Kognitivismus

Kohéarenz

Kommunikations-
verfahren

Mit positiven Formulierungen wird in den Kannbeschreibungen festgehalten, was
Lerner wie gut auf einem bestimmten Niveau tun kénnen.

Noam Chomsky kritisierte 1959 die behavioristische Lerntheorie von B.F. Skinner
und die Vorstellung vom Menschen als black box. ,Fir Chomsky ist Sprache ein
komplexes System. Der Mensch mit seiner angeborenen Fahigkeit, Sprache
kreativ anzuwenden, kann dieses System in seinen vielen Dimensionen
realisieren.” (FSE 4, S. 151). Diese Lerntheorie beschreibt Lernen als einen Prozess
des aktiven Wahrnehmens, Erfahren und Erlebens. Dabei wird neues Wissen auf
der Basis bestehender Wissensstrukturen gebildet, indem das Gehirn &hnlich
wie ein Computer Wissen aufnimmt und verarbeitet. Das Wissen ist dabei losgeldst
von den jeweiligen Lernern (Kuhlmann, Sauter, S.205).

Der Lehrende ist Tutor, vermittelt Methoden und Verfahren, berat, erarbeitet
zielgerichtete Handlungen.

Es handelt sich auch um fremdgesteuerte Lernprozesse, die auf existierenden
Schemata und vorher gemachten Erfahrungen basieren.

Das Gedéachtnis dient dazu, Wissen abzuspeichern, wieder aufzufinden und neu
bereit zu stellen.

Der Wissenstransfer erfolgt durch die ,Vervielfaltigung” des Wissens von
Wissenden".

Die Lernformen sind: logisches Denken mobilisieren, klare Lernziele bestimmen,
Probleme I6sen, Informationen verarbeiten (verstehen, anwenden, weitergeben),
bewusst und einsichtig lernen.

Der Lehrplan fordert kritisches Denken und Umsetzung von Informationsprozessen.
Die Kontrolle erfolgt tiber Seminare und Tutorien und Gber praktische Prifungen.
Lerneinheiten werden im Computer aufbewahrt.

Zu den Technologien zahlen Multimedia (Texte, Bilder, Videos, computerbasierte
Web.1.0.)

ist ein zentraler Begriff der Textlinguistik, der sich auf den Textzusammenhang
bezieht. Mit Koharenz, Textkohérenz, wird der Bedeutungszusammenhang von
Einheiten/Satzsequenzen gesprochener oder geschriebener Sprache bezeichnet,
der durch verschiedenartige Mittel erreicht werden kann.

Es sind dies u.a. semantische, syntaktische oder thematische Mdglichkeiten
(Thema-Rhema-Verbindung), rhetorische Mittel, Mitgemeintes usw. Eine wichtige
Rolle fir die Textkoharenz spielen die Konnektoren. Dies sind u.a. Personal-,
Demonstrativ-, Relativpronomen, Adverbien und Textorganisatoren (z.B. aber,
allerdings, sicher usw.). Textorganisatoren sollten im Unterricht DaF starker
beachtet werden, da sie flr die Textproduktion besonders hilfreich sind.

Im wissenschaftlichen Diskurs eines Faches ist eine bestimmte Anzahl von
Kommunikationsverfahren reprasentiert. Dazu gehoOren in den
naturwissenschaftlich-technischen Disziplinen z.B. das Definieren, Klassifizieren,
Beschreiben, Referieren, Vergleichen, Empfehlungen geben, Erklaren,
Argumentieren, Kommentieren, Beurteilen. Die Kommunikationsverfahren treten
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unterschiedlich haufig auf. Ihre Frequenz héngt u.a. von der Textsorte und dem
Spezialisierungsgrad des Textes ab (Buhlmann/Fearns, Handbuch, S.52).

Kompetenzen sind die Summe des (deklarativen) Wissens, der Fertigkeiten und
der personlichkeitsbezogenen Kompetenzen und allgemeinen kognitiven Fahigkeiten,
die es einem Menschen erlauben, Handlungen auszufiihren (GeR, S.21).
Allgemeine Kompetenzen sind diejenigen, die nicht sprachspezifisch sind, sondern
die man bei Handlungen aller Art einsetzt, natirlich auch bei sprachlichen.
Kommunikative Sprachkompetenzen befahigen Menschen zum Handeln mit Hilfe
spezifisch sprachlicher Mittel.

Kompetenzen sind erworbene Fahigkeiten, die

* langfristig,

e systematisch und

* in didaktisch strukturierter Form

aufgebaut werden missen, um dann als mehrfach dimensionierte Dispositionen
eines Menschen (mit kognitiven, sozialen, motivationalen und willensgesteuerten
Aspekten) dem Individuum erlauben (nicht zuletzt aufgrund ihrer Transferfahigkeit),
konkrete aber variable und komplexe Handlungssituationen in der Lebenspraxis
zu bewadltigen (Wolfgang Zydatiss in “Was Sie Uber ,Bildungsstandards” in
Deutschland wissen sollten” in BABYLONIA 4/2007).

Nach dieser pragmatischen Lerntheorie von George Siemens erfolgt Lernen in
Netzwerken. Der Ansatz des Konnektivismus geht davon aus, dass es nicht
genugt, nur von eigenen Erfahrungen zu lernen. Die traditionellen Lerntheorien
betrachten vordergriindig den Lernprozess im engeren Sinne und vernachlassigen
dabei, dass die Lerner die Meta-Kompetenz zur Netzwerkbildung bendtigen. Diese
grundlegende Fahigkeit besteht darin, relevantes Wissen fiir den Lernprozess zu
identifizieren, zu bewerten, zu beschreiben und in einem gemeinsamen Prozess
mit Lernpartnern weiter zu entwickeln (Kuhlmann, Sauter, S.206).

Das Lernen durch Erfahrungen im Netz steht im Mittelpunkt.

Der Lehrende ist Trainer; er bildet Netzwerke, die er mit dem Lernen verknipft
und in und mit denen Probleme geldst werden.

Es handelt sich um selbstgesteuerte Lernprozesse, die die Diversitat der
Netzwerke und die Starke der Verbindungen nutzen.

Das Gedachtnis besteht aus ,Lernmustern®, die den aktuellen Stand in einem
Lernthema wiederspiegeln und die in Netzwerken bereitgestellt werden.

Den Wissenstransfer kann man sich als verschiedene Knoten vorstellen, die
man miteinander verbinden muss.

Die Lernformen sind: in seinem Lernumfeld sozial interaktiv sein, gleichzeitig
aber auch selbstlernkompetent und problemorientiert sein.

Im Lehrplan basiert das Wissen auf Kreativitat und Innovation, diese missen in
soziale Situationen eingebunden sein.

Die Kontrolle erfolgt Uber Experimente.

Lerneinheiten basieren auf Netzwerken und werden ,gemanagt” in sogenannten
LMS (Learning Management Systems) und XMS (Content Management Systems).
Zu den Technologien z&hlen Foren, Spiele, Web 1.5 .
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Nach Bloomfield (Introduction to the Study of Language, 1914 und Language ,1933)
soll sich die Sprache mit den Strukturen der Sprache, besonders der gesprochenen
Sprache, beschéaftigen, und die Linguistik soll eine erfahrenorientierte (empirische),
beschreibende (deskriptive) Wissenschaft sein (hach FSE,4,S.58).

Das Lernen ist ein aktiver, situativer und sozialer Prozess, bei dem das Wissen
selbstgesteuert interpretiert und konstruiert wird. Selbst organisiertes Lernen
und somit auch lebenslanges Lernen kann erfolgreich realisiert werden, wenn
die Lernprozesse entsprechend den individuellen Problemstellungen, dem
Wissensstand, der Lernerfahrung und Lerngeschwindigkeit sowie der Motivation
jedes einzelnen Mitarbeiters gestaltet werden. Der Lerntransfer wird verbessert,
indem komplexe Aufgaben in einer Umgebung bearbeitet werden, die sich den
natirlichen Verhaltnissen der Realitdt annédhern. Neue Medien und virtuelle
Lernsysteme kdnnen dazu beitragen, diese Voraussetzungen zu schaffen
(Kuhlmann, Sauter, S.207).

Das Lernen durch Erfahrung steht im Mittelpunkt.

Der Lehrende ist Coach und Begleiter, der hilft, die Probleme individuell zu I6sen.
Es handelt sich um selbstgesteuerte Lernprozesse, bei denen der Lernende
eigene soziale und kulturelle Erfahrungen einbringt und sich auf neue einlasst.
Das Gedéachtnis dient dazu, friheres Wissen zu erweitern und in einen aktuellen
Kontext einzubetten.

Der Wissenstransfer erfolgt in einem sozialen Umfeld.

Die Lernformen sind: in seinem Lernumfeld sozial interaktiv sein, gleichzeitig
aber auch selbstlernkompetent und problemorientiert sein.

Im Lehrplan basiert das Wissen auf Kreativitat und Innovation, diese missen in
soziale Situationen eingebunden sein.

Die Kontrolle erfolgt tiber Experimente.

Lerneinheiten basieren auf Netzwerken und werden ,gemanagt” in sogenannten
LMS (Learning Management Systems und XMS (Content Management Systems).
Zu den Technologien z&hlen Foren, Spiele, Web 1.5.

Kontaktzonen sind Orte der Begegnung der Zielgruppen mit der deutschen
Sprache, z.B. Messen und Ausstellungen im deutschsprachigen Raum. Aus den
Kontaktzonen werden das fremdsprachliche Handeln im Betrieb und
Konsequenzen fir das Kommunikationsklima, das Rollenverstandnis und
interkulturelle Probleme abgeleitet.

Der Komplexitatsgrad bei einem Rollenspiel z.B. ist die Menge der auftauchenden
oder produktiv beherrschten Rollen oder die Komplexitat der sprachlichen Mittel
zur Realisierung von Redeakten.

Lernende planen ihren Lernprozess unterschiedlich, sie nehmen den Lernstoff
unterschiedlich auf, verarbeiten und bewerten ihn unterschiedlich. Man
unterscheidet verschiedene Lernertypen: den analytisch, auditiv, visuell, haptisch
usw. orientieren Lernertyp. Wichtiger als die Festlegung auf einen bestimmten
Lernertyp ist es zu wissen, dass Lernende unterschiedlich lernen.
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Lernfortschrittstests (progress test) tiberprifen, ob bestimmte Ziele im Unterricht
erreicht wurden. Sie beziehen sich auf einen begrenzten Zeitraum (z.B. auf eine
oder einige Lektionen).

Eine Abschlussprifung bezieht sich auf einen langeren Zeitraum (derzeit am
Ende des Schuljahres oder Halbjahres).

Eine Lernstrategie ist ein Plan, den jemand im Kopf hat, um ein Ziel zu erreichen-
beim Fremdsprachenlernen das Ziel, die Sprache moglichst erfolgreich zu lernen.
Der Plan im Kopf muss bewusst sein oder bewusst gemacht werden, um die
richtige Strategie anwenden und damit den Lernprozess selbststandiger gestalten
zu kdnnen (Schwertfeger, FSE 29).

Den Begriff Lernstrategien versteht man als Oberbegriff fir Sprachlernstrategien
(Schwerpunkt: Lernaspekt = Aufbau der lernersprachlichen Wissensbasis) und
Sprachverwendungsstrategien (Schwerpunkt: Gebrauchsaspekt = Einsatz
vorhandener lernersprachlicher Mittel), wobei die Grenze zwischen beiden flieRend
ist.

Man unterscheidet kognitive Strategien (ErschlieBungsstrategien, z.B. das
Ableiten einer Grammatikregel, und Gedachtnisstrategien), metakognitive
Strategien (Planung, Uberwachung, Evaluation des eigenen Lernens und der
Sprachverwendung), ,monitoring*“-Strategien (Kontrolle der Sprachkorrektheit
und der kommunikativen Angemessenheit von AuRerungen) und sozial-affektive
Strategien.

Als Lerntechniken werden Fertigkeiten bezeichnet, die Lernenden gebrauchen,
um etwas zu lernen, z.B. die Fertigkeit, etwas in einem Lexikon oder einer
Grammatik nachzuschlagen. (Fernstudieneinheit 23 ,Lernerautonomie und
Lernstrategien®, S. 196)

ist die Kompetenz, die ein Lernender am Ende einer Unterrichtseinheit erreicht
hat bzw. erreicht haben sollte. Es handelt sich also um bewusst angestrebte
Veranderungen im Lernenden. Neben allgemeinen Lernzielen (z.B. die Schuler
sollen selbststandig und kritisch denken lernen) gibt es fachliche Lernziele (z.B.
die Schiiler sind in der Lage, auf Deutsch nach dem Weg zu fragen), grammatische
Lernziele (z.B. bestimmte Regeln kennen, bestimmte Strukturen anwenden
konnen), Lernziele in Bezug auf den Wortschatz (z.B. Wortschatz zum Thema
.Familie” oder ,Umwelt” usw.). Lernziele kdnnen auch auf bestimmte Fertigkeiten
gerichtet sein (z.B. Kommunikation in verschiedenen Alltagssituationen oder
schreiben bestimmter Gebrauchstexte usw.). Neben dem Begriff Lernziel finden
sich in der neuen Literatur (seit Einfuhrung des GeR) auch die Bezeichnung
Kann-Beschreibung (aus dem Englischen can do)..... (FSE 10 NEU, S. 195/96).

Hier handelt es sich um die Strategien zur BedeutungserschlieRung auf der Wort-,
Satz-, und Textebene.

- auf der Wortebene, z.B.

* Entschlisselung mit Hilfe einer Grafik, lllustration

» Entschliisselung mit Hilfe von Internationalismen
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Lesestrategien 2

Mehrsprachigkeit

*  Entschlisselung mit Hilfe von Wortbildungsregeln

- auf der Satzebene, z.B.

» Entschlisselung mit Hilfe eines Kontextes, wie Beschreibung, Definition

e Entschlisselung mit Hilfe von Schlisselwdrtern

» Entschlisselung mit Hilfe von Konnektoren

- auf der Textebene, z.B.

e Aufbau einer Leseerwartung

« Voraussagen tber den Textinhalt anhand der Uberschrift

» Voraussagen Uber den Textinhalt anhand von typo- und/oder topografischen
Mitteln

(nach: Buhlmann/Fearns ,, Handbuch de Fachsprachenunterrichts, Narr 2000, S.

236)

Das sind Lesestrategien, die bei der Realisierung bestimmter Lesestile eingesetzt

werden. Man unterscheidet folgende Formen des Textverstehens:

- das globale/ orientierende Lesen; das ist der erste Kontakt mit dem Text,
bei dem der Leser sich einen Uberblick Giber den Textinhalt verschafft, um
festzustellen, ob der Text fur ihn wichtige Informationen enthalt;

- das kursorische Lesen; das ist das Uberfliegende Lesen von Abschnitten,
um inhaltlich Wichtiges zu erfassen unter Nichtbeachtung von Einzelheiten;

- das selektives Lesen (auch selegierend oder suchend genannt), bei dem
der Leser den Text nach wichtigen Einzelinformationen absucht;

- das totale Lesen, bei dem der Inhalt vollstdndig aufgenommen werden muss.

(nach: Buhlmann/Fearns ,, Handbuch de Fachsprachenunterrichts, Narr 2000, S.

236)

Manche Lesedidaktiker unterscheiden weiterhin das erschlielSende Lesen, bei

dem der Leser mehrere Stellen im Text genauer liest, um Bezlige herzustellen

und Schlisse zu ziehen;

das kritische Lesen, bei dem der Leser genau liest, um ,zwischen den Zeilen*

zu lesen, um verborgene Textaussagen zu ermitteln.

Mehrsprachigkeit unterscheidet sich von der ,Vielsprachigkeit®, also der Kenntnis
einer Anzahl von Sprachen oder der Koexistenz verschiedener Sprachen in einer
bestimmten Gesellschaft. Vielsprachigkeit kann man erreichen, indem man einfach
das Sprachenangebot in einer Schule oder in einem Bildungssystem vielféltig
gestaltet oder indem man Schuler dazu anhélt, mehr als eine Sprache zu lernen,
oder indem man die dominante Stellung des Englischen in der internationalen
Kommunikation beschréankt. Mehrsprachigkeit jedoch betont die Tatsache, dass
sich die Spracherfahrung eines Menschen in seinen kulturellen Kontexten erweitert,
von der Sprache im Elternhaus tber die Sprache der ganzen Gesellschaft bis zu
den Sprachen anderer Volker (die er entweder in der Schule oder an der
Universitat lernt oder durch direkte Erfahrung erwirbt). Diese Sprachen und
Kulturen werden aber nicht in strikt voneinander getrennten mentalen Bereichen
gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine kommunikative Kompetenz,
zu der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen beitragen und in der die
Sprachen miteinander in Beziehung stehen und interagieren. In verschiedenen
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Situationen kdnnen die Menschen flexibel auf verschiedene Teile dieser Kompetenz
zurickgreifen, um eine effektive Kommunikation mit einem bestimmten
Gespréachspartner zu erreichen (nach Europarat, 2001: 17).

Der Begriff Methode ist aus dem griechisch-lateinischen Wort “methodos/
methodus” abgeleitet und bedeutet etwa/” Zugang/Weg, der zu einem bestimmten
Ziel fuhrt (Heuer, 1979,11).

“Methode” im weiteren Sinn umfasst auch Faktoren der Lernstoffauswabhl, -
abstufung und -gliederung (so etwa: Mackey, 1965).

Mindmapping ist eine Methode,

- die sowohl die rechte als auch die linke Gehirnhalfte trainiert,
- die das Gedachtnis fordert,

- die die Konzentration erhoht,

- die einen Uberblick tiber Themenverzweigungen verschafft,
- die verdeckte Ideen herausholt,

- die Losungen fir Probleme entwickelt,

- die Losungswege nachvollziehbar macht.

Zu den Mitteilungsabsichten zahlen z.B.: fragen und antworten, Vorschlage
machen, Freude/ Enttauschung ausdrticken.

Zu den Kommunikationszverfahren gehdren: definieren, klassizifizieren,
beschreiben, Vergleichen exemplifizieren, u.a.

Mit der Umsetzung des GeR und Pd werden diese Redeintentionen als
Sprachhandlungen bezeichnet.

Moodle ist eine Software fur Lernplattformen im Internet. Sie wurde seit 1999 von
Martin Dougiamas in Australien entwickelt und durchlief inzwischen mehrere
Ergénzungen (Versionen). Die neueste Version ist Moodle 2.3.2. Der Name Moodle
war urspringlich ein Akronym fir Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment. Es geht um ein LernManagementSystem (LMS)/
Kursmanagementsystem. Es ist offentlich zuganglich und es darf — je nach
entsprechender Lizenz — frei kopiert, modifiziert und verandert wie unverandert
weiterverbreitet werden. Die Software bietet Mdglichkeiten zur Unterstiitzung
kooperativer Lehr- und Lernmethoden. Die Moodle-Lernplattform ist eine flexible
Lernplattform, die leicht zu benutzen ist. Bildungseinrichtungen und Unternehmen
kdnnen eigene Moodle-Systeme haben und Lernangebote fir ihre Teilnehmer
bereitstellen. Moodle stellt online ,KursrGume” zur Verfigung, in denen
Arbeitsmaterialien und Lernaktivitaten bereitgestellt werden. Jeder Kurs kann so
eingestellt werden, dass ihn nur angemeldete Teilnehmer besuchen kdnnen, Gaste
zugelassen sind oder zur Teilnahme ein Passwort erforderlich ist. Arbeitsmaterialien
in Kursen sind Texte, Links und Dateien (Bilder, Audio- und Video-Dateien).
Lernaktivitaten sind Foren, Tests, Aufgaben, Wikis, Glossare, Lernkarten usw. Die
Anordnung von Arbeitsmaterialien und Lernaktivitaten erlaubt unterschiedliche
didaktische Szenarien. Die Nutzer haben fir die ihnen zugewiesenen Rollen im
Kursraum - Dozent/Lehrer bzw. Tutor oder Teilnehmer/Student - oder fir einzelne
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Aktivitaten entsprechende Rechte (Karmelka Baric, Fakultat fur Bauingenieurwesen
Subotica, Universitat Novi Sad, Serbien).

bezeichnet die Sprachsituation - das Vorhandensein mehrerer Sprachen in einem
Land oder einer Region also in der geografischen Umwelt vorfindbarer Sprachen
(FSE 26, S. 17)

Multiple-Choice Items eignen sich zur Uberprufung des Global- und des
Detailverstehens schriftlicher oder mundlicher Texte. Ein Multiple-Choice Item enthélt
drei bis vier Wahimdglichkeiten, von denen eine die richtige Losung ist; die anderen
sind die Distraktoren, d.h. die falschen Losungen.

Ob man drei oder vier Wahimdglichkeiten anbietet, hdngt von der Fertigkeit und
vom Niveau des Tests ab. Beim Horverstehen werden im Allgemeinen drei
WahIimdéglichkeiten angeboten, da viergliedrige Items eine zu hohe
Gedéachtnisleistung erfordern wirden. Beim Leseverstehen bietet man héufig
dreigliedrige Items fur die Stufen A1l und A2 des Referenzrahmens an und
viergliedrige Items fur die Stufen ab B (nach Bolton).

Unter Netzwerken versteht man eine Verbindung von elektronischen Systemen, die
die Kommunikation der einzelnen Systeme untereinander ermdglichen (Rechnernetz).
Heute spricht man mehr Uber soziale Netzwerke. Darunter versteht man eine
Netzgemeinschaft oder einen Dienst, der eine Netzgemeinschaft gewahrt. Ein soziales
Netzwerk bzw. Social Network (gemeinschaftliches Netzwerk) im Internet ist eine
lose (freiwillige) Verbindung von Menschen in einer Online-Community (Gemeinschatt).
Wenn die Benutzer gemeinsame Inhalte erstellen, nennt man diese Netzwerke auch
soziale Medien. Die bekanntesten sozialen Netzwerke sind Facebook und Twitter.
(Karmelka Baric, Fakultat fir Bauingenieurwesen Subotica, Universitat Novi Sad,
Serbien).

(individueller Sprachbesitz) versteht man die Mehrsprachigkeit des Individuums,
also die Sprachen, die eine Person ,, im Kopf*‘ hat (FSE 26, S.17).

In Praxisbeispielen wird Uber Ereignisse aus dem Wirtschafts- und Firmenalltag
berichtet.

Ein Praxisbeispiel ist also eine kurze Darstellung eines realen Sachverhaltes, die
beispielhaft fir bestimmte Phanomene und Entwicklungen zu verstehen ist. Charts
kommen sehr oft in der Berufs- und Fachsprache vor. Im studienbegleitenden
Fremdsprachenunterricht sollte ihre Versprachlichung bzw. Wiedergabe trainiert
werden.

Das prozedurale Wissen bezieht sich auf praktische Fertigkeiten (soziale Fertigkeiten,
Konventionen, Routinen: Verhalten gegeniiber anderen, Bewaltigung alltaglicher
Lebenssituationen, Freizeitverhalten u.a., berufliche Fertigkeiten). Die interkulturellen
Fertigkeiten setzen die eigene und fremde Kultur miteinander in Beziehung
(Kontaktfahigkeit zu Personen anderer Kulturen, Distanz zum eigenen Verhalten).
Mehr dazu Profile deutsch, 2.0, S.106ff
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Prifen ist der Versuch, durch entsprechende schriftliche und/oder mindliche

Aufgabenstellungen oder Fragen Kenntnisse, Fahigkeiten und Leistungen einer

Person oder Personengruppe auf einem bestimmten Gebiet so objektiv wie

moglich festzustellen. Prufen dient:

- vor einer schulischen oder beruflichen Ausbildung der Zulassung, Aufnahme
oder Einstufung nach Vorkenntnissen,

- wahrend dieser Ausbildung (als Zwischenprifung) der Fortschrittskontrolle,
Unterstltzung und/oder Differenzierung,

- am Ende oder nach der Ausbildung (als Abschlussprifung) der
Leistungskontrolle, Leistungsbewertung und/oder der Fortsetzung der
Ausbildung (nach S.Bolton,12/08).

Ein Rahmencurriculum formuliert Rahmenbedingungen fur den Unterricht und

umfasst Prinzipien, Ziele, Inhalte, Methoden und Bewertung.

» st kein vorgeschriebenes Lehrprogramm,

» versteht sich als Hilfe und/oder Vorschlag fiir die Planung des Lehr- und
Lernprozesses,

» respektiert die Autonomie der Universitaten.

Ein Raster ist ein System von Begriffen, in das jemand das, was er sieht, erlebt,
hort usw. einordnet.

Als Ubungsform wird er haufig z.B. beim Horverstehenstraining eingesetzt: Viele
Personen werden in einem Interview befragt, die Hérenden tragen stichwortartig
die Antworten zu den Fragen ein.

Die Reliabilitat betrifft die Messgenauigkeit der Testaufgaben. Ein Test sollte moglichst
SO prazise messen wie ein Metermal3, das auch bei mehrmaliger Messung des
gleichen Gegenstandes immer die gleichen Malf3e ergibt. In Wirklichkeit verhalt es
sich aber bei Tests nicht ganz so, da bei der ,Messung” sprachlicher Leistungen
auch noch andere Faktoren als die sprachliche Leistung an sich eine Rolle spielen.
Eine haufige Quelle von Fehlern bei der ,Messung” liegt zum Beispiel in den
Arbeitsanweisungen zu den Testaufgaben. Wenn diese zu kompliziert oder nicht
prazise genug formuliert werden, l6sen die Lernenden sie unterschiedlich, weil
ihnen nicht klar ist, was genau sie tun sollen. Aufgaben, die unterschiedlich geldst
werden, kdnnen natdrlich nicht zuverlassig messen (nach S. Bolton).

Grammatik nach dem S-O-S-System lernen:

S - Sammeln: Neue Formen sammeln, unterstreichen und auflisten.

O - Ordnen: Eine Tabelle machen und die Formen einordnen.

S - Systematisieren: Die Formen in der Tabelle vergleichen und die Regel
erkennen

S-O-S ist ein Verfahren, nach dem die Lernenden die Regelhaftigkeit von
grammatischen Strukturen selbst entdecken. Um eine Struktur bewusst zu
machen, werden verschiedene Varianten dieser Struktur aus einem Text
herausgesucht, gemeinsam geordnet, um dann daraus eine Regel abzuleiten
(FSE 18-NEU, S. 197).
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Sozialformen sind verschiedene Formen der Zusammenarbeit: Man
unterscheidet Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit sowie die Arbeit im Plenum
oder im Frontalunterricht (Schwertfeger, FSE 29).

Sprachaktivitaten (Sprachliche Aktivitaten)

Fortschritte im Sprachenlernen lassen sich auch daran ablesen, inwiefern
Lerner fahig sind, kommunikative Situationen und Aufgaben zu bewaéltigen. Die
kommunikative Sprachkompetenz eines Lernenden wird also ,in verschiedenen
kommunikativen Sprachaktivitaten aktiviert, die Rezeption, Produktion,
Interaktion und Sprachmittlung [...] umfassen, wobei jeder dieser Typen von
Aktivitaten in mandlicher und schriftlicher Form oder in beiden vorkommen kann”
(GeR 2004, 25)

Den Handlungsketten werden die Sprachaktivitidten zugeordnet, siehe GeR,
Rezeption schriftlich und mindlich; Produktion schriftlich und mindlich,
Interaktion schriftlich und miindlich, Sprachmittlung.

Aktivitédten Form Fertigkeiten

Interaktion mindlich ~ héren und sprechen eher dialogisierend
Interaktion  schriftlich  lesen und schreiben

Rezeption mundlich  hoéren

Rezeption schriftlich  lesen

Produktion  mundlich  sprechen eher monologisierend
Produktion  schriftlich  schreiben

Spracharme Textsorten sind grafische Darstellungen bzw. Veranschaulichungen
von Zahlen und Vorgéngen durch Linien und Kurven. Man nennt sie auch
Schaubilder oder Charts

Sprachhandlungen sind die sprachlichen Mittel, mit denen Sprachbenutzer
mundliche und schriftliche Kommunikation vollziehen, z.B. Bewertung,
Kommentar: Sprachhandlungen zum Ausdruck von Bewertungen und

Stellungnahmen, wie Meinungen ausdriicken, loben, kritisieren, widersprechen.

Als Sprachhandlungen werden in ,Profile deutsch® (Glaboniat/Muller/Rusch/

Schmitz/Wertenschlag: 2002 und 2005) die sprachlichen Mittel bezeichnet, mit

denen Sprachbenutzer mindliche und schriftliche Kommunikation vollziehen.

Die Sprachhandlungen werden in sieben Hauptgruppen geordnet:

— Informationsaustausch: Sprachhandlungen, ,die zum Erwerb und Austausch
von Sachinformationen dienen (z.B. identifizieren, ankiindigen, Informationen
erfragen)”;

— Bewertung, Kommentar: Sprachhandlungen ,zum Ausdruck von
Bewertungen und Stellungnahmen (z.B. Meinungen ausdriicken, loben,
kritisieren, widersprechen)”;

— Gefuhlsausdruck: Sprachhandlungen ,zum Ausdruck von spontanen
Gefuhlen und andauernden Emotionen (z.B. Freude, Unzufriedenheit,
Sympathie ausdriicken)”

— Handlungsregulierung: Sprachhandlungen ,zur Regulierung des Handelns
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in Bezug auf die Verwirklichung eigener, fremder oder gemeinsamer
Interessen (z.B. bitten, erlauben, um Rat fragen, Hilfe anbieten)*;

— Soziale Konventionen: Sprachhandlungen, ,mit denen in Erfullung
gesellschaftlicher Umgangsformen soziale Kontakte eingeleitet werden (z.B.
begrtifRen, sich entschuldigen, sich verabschieden);

— Redeorganisation und Verstandigungssicherung: Sprachhandlungen, ,die sich
auf die Ausfuhrung oder Interpretation sprachlicher Handlungen beziehen
und zur Sicherung der Verstandigung dienen (z.B. sich korrigieren, um
Wiederholung bitten, um Ausdruckshilfe bitten)*;

— Kulturspezifische Aspekte: Sprachhandlungen, die besonders kulturell
gepragt sind und die leicht zu Missverstandnissen fihren kénnen bzw. bei
denen Sprachbenutzer, die mit der anderen Kultur nicht sehr vertraut sind,
in ein ,Fettn&ppchen” treten kdnnen. (nach: Glaboniat/Muller/Rusch/Schmitz/
Wertenschlag, 2005: 74)

Sprachverwendung — und dies schlief3t auch das Lernen einer Sprache mit ein —
umfasst die Handlungen von Menschen, die als Individuen und als gesellschattlich
Handelnde eine Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, und zwar allgemeine
Kompetenzen, besonders aber kommunikative Sprachkompetenzen. Sie greifen
in verschiedenen Kontexten und unter verschiedenen Bedingungen und
Beschrankungen auf diese Kompetenzen zurlick, wenn sie sprachliche Aktivitaten
ausfuhren, an denen (wiederum) Sprachprozesse beteiligt sind, um Texte Uber
bestimmte Themen aus verschiedenen Lebensbereichen (Doménen) zu
produzieren und /oder zu rezeptieren. Dabei setzen sie Strategien ein, die flr die
Ausfiihrung dieser Aufgaben am geeignetsten erscheinen. Die Erfahrungen, die
Teilnehmer in solchen kommunikativen Aktivitdten machen, kbnnen zur Verstarkung
oder zur Veranderung der Kompetenzen fuhren. (GeR, S.21; Pd,S.68)

Der Studienbegleitende Deutschunterricht ist Sprachunterricht des Deutschen
als Fremdsprache an den Hochschulen und Universitaten, der als Pflichtwahlfach
2 bis 6 Semester lang parallel mit dem Hochschulstudium verlauft. Er bautin der
Regel auf den bis zum Abitur erworbenen Sprachkenntnissen auf und wird von
den Dozenten der Lehrstuhle fur Fremdsprachen an den jeweiligen Hochschulen
und Universitaten durchgefihrt.

Subordinative Dreisprachigkeit als Begriff wird in folgenden Kontexten gebraucht:

— man bezeichnet damit die F&higkeit eines Menschen, drei Sprachen zu sprechen;

— unter diesem Begriff versteht man die Geltung oder verbreitete Anwendung
von drei Sprachen in einer Gesellschaft, einem Sprachgebiet oder einem
Staat;

— dieser Begriff wird im Schul- und Hochschulbereich in den zweisprachigen
Regionen (Belgien, Luxemburg, Sudtirol (Italien), die Schweiz u.a.) als Prinzip
der Sprachordnung an der Lehranstalt verstanden. Das bedeutet, dass zu
den in diesen Sprachgebieten gesprochenen Sprachen zusatzlich Kenntnisse
einer weiteren Fremdsprache, oft Englisch, erforderlich sind. Nur die
abgelegten Dreisprachigkeitsprifungen berechtigen laut diesem Prinzip zum
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Studium, weil die Studenten in drei Sprachen unterrichtet werden (z.B. an
der Uni Bozen (Sudtirol) sind das Deutsch, Italienisch und Englisch).

Unter Subordinativem Plurilinguismus (subordinativer Mehrsprachigkeit) versteht
man das Beherrschen von zwei und mehr Sprachen mit ungleichem sozialem
Wert auf verschiedenen Niveaus und ihr adaquater Gebrauch in verschiedenen
kommunikativen Kontexten.

Ein Test ist eine Aufgabenreihe, die die Leistung misst. Ein Test kann sowohl alle
Sprachaktivitéaten (einschlie3lich Grammatik und Wortschatz) Giberprufen als auch
gezielt nur eine Sprachaktivitat.

Zu den Textkriterien z&hlen:

— Kanal (mundlich, schriftlich)

— Interaktion (zeitgleich, zeitversetzt)

— Medium (ungebundene Blatter, Fernsehen, Radio, neue Medien, Telefon u.a.)

— Zweck (amtliche Verbindlichkeit, fachliche Information, Unterricht,
Unterhaltung, u.a.)

— Darstellungsform (Grafiken, mit Musik, u.a.)

— Domane (6ffentlich, privat, Beruf, Bildung.)

Textsorten sind oft nach einem ahnlichen Muster aufgebaut. Fir eine bestimmte

Auswahl von Textsorten, die ahnliche Ziele und Zwecke verfolgen und die tber

das gleiche Medium Ubertragen werden, beschreibt “Profile deutsch” (Glaboniat/

Miiller/Rusch/Schmitz/Wertenschlag: 2002 und 2005) so genannte Textmuster. In

den Textmustern sind Ahnlichkeiten dieser Texte in dem Aufbau, der Sprache, der

Gestaltung und dem Inhalt beschrieben. Jedes Textmuster umfasst:

— eine Kurzcharakterisierung der betreffenden Textsorte, in der Inhalte und Ziele
zusammengefasst sind;

— eine Ubersicht tiber den Aufbau und die Gliederung der Textsorte;

— Hinweise auf Besonderheiten in der Sprache (Grammatik, Wortschatz; bei
mindlichen Textmustern auch phonetische Mittel und Korpersprache);

— Verweise auf &hnliche Texte, die hach einem vergleichbaren Muster realisiert
werden. Im Textmuster ,Vertrag” findet man z.B. einen Verweis auf ahnliche
Texte wie ,Allgemeine Geschaftsbedingungen”, ,Garantiebedingung” und
.Gesetz”.

In unterschiedlichen Kulturen haben sich Textmuster verschieden ausgepragt,

auch weil mit den jeweiligen Texten oft kulturell unterschiedliche Anforderungen

bzw. Erwartungen verbunden sind. Textmuster folgen einem standardisierten,
durch Konvention festgelegten formalen Aufbauprinzip. Wenn man weif3, wie ein

Geschéftsbrief aufgebaut ist, kann man ihn leichter erfassen und verfassen. Der

Leser weil3, welcher Aufbau und welche Informationen ihn in einem Text erwarten.

Das Wissen von und uber Textmuster erleichtert also das Produzieren und

Rezipieren von Texten. (nach Glaboniat/Muller/Rusch/Schmitz/Wertenschlag,

2005: 95)
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Textsorten

Ubung

Web 1.0

Web 2.0

Web 3.0

Validitat
(inhaltliche)
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Man unterscheidet Textsorten, die nur rezeptive Fahigkeiten erfordern, solche, die
einen produktiven Umgang verlangen und Mischformen, bei denen situations- und
kontextabhangig ein reproduktiver- oder produktiver Umgang von den Lernenden zu
leisten ist. Zu unterscheiden sind auch spracharme (Charts, Grafiken,
Abklrzungen)und sprachintensive Textsorten.

Ubung ist eine Handlung des Lernenden, in deren Verlauf er identische oder ahnliche
Sachverhalte wieder und wieder lernt, um sie zu behalten und fur den eigenen produktiven
Umgang zur Verfigung zu haben” (Schwerdtfeger 1989, 187/188) Ubungen sind also
Teil eines Lehrkonzeptes, das auf die Vermittlung von vorab festgelegtem Lehrstoff
(Kénnen/Wissen) abgestellt ist und das Lernverhalten des Schilers so zu steuern
versucht, dass der Lehrstoff moglichst fehlerlos aufgenommen wird. Ubungen beziehen
sich deshalb vorwiegend auf das Memorisieren von Lehrpensen im Bereich der
sprachlichen Systeme (Grammatik/Wortschatz/Aussprache und Intonation,
Rechtschreibung: Aus: Fremdsprache Deutsch 10/1994 S.59).

Bei Web 1.0 haben die Anbieter (Personen oder Organisationen) Inhalte fir das Web
bereitgestellt. Diese Inhalte konnten aber von Benutzern nur passiv genutzt werden.
Es handelte sich dabei eher um statische Seiten, da die Inhalte nur gelegentlich oder
Uberhaupt nicht aktualisiert oder verandert wurden.

Als Web 2.0 bezeichnet man eine Reihe interaktiver und kooperative Elemente des
Internets, speziell des World Wide Webs. Der Begriff bezeichnet in Anlehnung an die
Version von Softwareprodukten eine neue Generation des Webs, die sich von friiheren
(Web 1.0) unterscheidet. Es sind neue Systeme entwickelt worden, bei denen man
Inhalte dynamisch austauschen oder ersetzen kann. Auch Nutzer werden aktiv, z.B.
sie nutzen Datenspeicher im Internet (Fotos), schreiben eigene Seiten (Weblogs),
verwenden Suchmaschinen und Internet-Browser, um auf Informationen zu kommen
und veroffentlichen eigene Daten. Web-Anwendungen sind fir die breite Masse
zuganglich. So werden mit Web 2.0 Benutzer zu Selbstautoren, die kommunizieren
und an einer Web-2.0-Seite zusammenarbeiten, wobei die Daten frei zur Verfigung
gestellt werden. Auch Nicht-Experten sind Entwickler von z.B. Wikis, Blogs, RSS und
Podcasts, weil der Austausch von Informationen und Softwares all das ermdglicht.

Die Weiterentwicklung des World Wide Webs und des Internets fuhrt dazu, dass die
Informationen auf der Ebene ihrer Bedeutung miteinander verkntipft werden, so dass
es zur Entstehung eines Semantischen Webs kommt. In Anlehnung an den Begriff
Web 2.0 spricht man nach John Markoff von Web 3.0, wenn zu den Konzepten des
Web 2.0 noch die Konzepte des semantischen Web hinzukommen. Das bedeutet,
dass Informationen tber Orte, Personen und Dinge mit Hilfe des Semantischen Webs
auf der Basis der Inhalte miteinander in Beziehung gesetzt werden kénnen.

Validitat bedeutet, dass ein Test auch wirklich das priift, was er prifen soll. Die inhaltliche
Validitat wird durch einen sorgfaltigen Abgleich der Priifungsziele mit den Testaufgaben
hergestellt. Wenn eine Testaufgabe zum Beispiel Uberprifen soll, ob ein schriftlicher
Text in seinen Hauptaussagen und Einzelheiten verstanden wird, dann muissen die
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Wortschatz-
spektrum

Aufgaben zum Text sowohl das Globalverstehen wie auch das Detailverstehen testen.
Wenn eine Testaufgabe hingegen Gberprifen soll, ob die Lernenden einem Text gezielt
bestimmte Informationen entnehmen kénnen, missen die Aufgaben das selektive
Verstehen testen. Die Voraussetzung fur inhaltlich valide Testaufgaben zu den
rezeptiven Fertigkeiten ist somit eine genaue Definition der Prifungsziele, die deutlich
macht, welche Textsorten verstanden werden sollen und wie diese Texte verstanden
werden sollen (S. Bolton).

Das Wortschatzspektrum umfasst den bewussten Wortschatz auf einem
entsprechenden Sprachniveau. Die Studierenden sollten im Rahmen des
Studienbegleitenden Deutschunterrichts erfahren, welche lexikalischen Elemente (feste
Wendungen, Termini bzw. Fachbegriffe) sie erkennen (Wortschatzspektrum) und/oder
verwenden (Wortschatzbeherrschung) missen, auf welche lexikalischen Elemente
sie vorbereitet werden sollen und welche Anforderungen in dieser Hinsicht an sie gestellt
werden. (nach: Europarat, 2001: 113)
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Schlisselqualifikationen

Anhang 2

Dimension

Zielbereich

Wesentliche Schlisselqualifikationen

Anwendung DaF

1. Organisation und

Ausfuihrung der
Ubungsaufgabe

Arbeitsplanung
Arbeitsausfuihrung
Ergebniskontrolle

Zielstrebigkeit, Sorgfalt, Genauigkeit,
Selbststeuerung, Selbstbewertung,
systematisches Vorgehen, rationelles
Arbeiten, Organisationsfahigkeit,
flexibles Disponieren,
Koordinationsfahigkeit

Aufgaben erkennen; analysieren;
Textsorten erkennen;
Verstandnisaufgaben stellen,
besprechen, selbst machen;
Mitteilungsabsichten verstehen,
darauf reagieren;
Selbsteinschatzung der Schiler
entwickeln; Beteiligung an der
Themenauswabhl

2. Kommunikation
und Kooperation

Verhalten in der
Gruppe, Kontakt

Schriftliche und miindliche
Ausdrucksfahigkeit, Sachlichkeit in der

Partner-, Gruppen-, Projektarbeit;
Landeskunde: Wissen Uber

zuanderen, Argumentation, Aufgeschlossenheit, Verhalten im Zielland,;
Teamarbeit Kooperationsfahigkeit, Einfiihlungs- Gesprachsregeln kennen und
vermégen, Integrationsfahigkeit, anwenden
kundengerechtes Verhalten, soziale
Verantwortung, Fairness
3. Anwendung von |Lernverhalten, Weiterbildungsbereitschaft, Einsatz von | Informationen aufnehmen,

Lerntechniken
und geistigen
Arbeitstechniken

Auswerten und
Weitergeben von
Informationen

Lerntechniken, Verstehen und
Umsetzen von Zeichnungen und
Schaltplanen, Analogieschliisse ziehen
kénnen, formallogisches Denken,
Abstrahieren, vorausschauendes
Denken, Transferfahigkeit, Denken in
Systemen (z. B. in Funktionsblécken),
Umsetzen von theoretischen
Grundlagen in praktisches Handeln,
problemlésendes Denken, Kreativitat

speichern, weitergeben;
Lernstrategien vermitteln; Rollen
selbst finden; Verstehens- und
Wortschatztraining entwickeln;
Arbeit mit Medien; Diagramme/
Tabellen entwerfen;
Visualisierung im Klassenraum;
Fragetechniken; markieren,
unterstreichen; Notizen machen;
exzerpieren; zusammenfassen;
protokollieren

4. Selbststandigkeit

und
Verantwortung

Eigen- und
Mitverantwortung
bei der Arbeit

Mitdenken, Zuverlassigkeit, Disziplin,
Qualitatshewusstsein,
Sicherheitshewusstsein, eigene
Meinung vertreten, umsichtiges
Handeln, Initiative,
Entscheidungsfahigkeit,
Selbstkritikfahigkeit, Erkennen eigener
Grenzen und Defizite, Urteilsfahigkeit

Arbeitsergebnisse vorstellen,
kommentieren, auswerten; mit
Kritik umgehen;
MeinungsauRerung entwickeln;
autonome Arbeit; Arbeit mit
Lexika und Nachschlagewerken;
Lerntipps entdecken; planvolle
Prufungsvorbereitung; richtige
Zeitplanung

5. Belastbarkeit

Psychische und
physische
Beanspruchung

Konzentrationsfahigkeit, Ausdauer
(z. B. bei Langzeitaufgaben,
wiederkehrenden Aufgaben)

berufsbezogene
Unterrichtsprojekte

Rahmencurriculum fiir den berufsorientierten Unterricht Deutsch als Fremdsprache in der
Sekundarstufe Il, Leonardo-Projekt (1/97/1/29279/PI/lll.1.a.CON, Projektleitung und Autorin des
Curriculums: Dorothea Lévy-Hillerich, abzurufen unter: http// www. goethe.de /beruf)
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Anhang 3
Beschreibung der Referenzniveaus des GeRs

Globalskala

Kompetente Sprachverwendung

C2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, miihelos verstehen.

Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen zusammenfassen und
dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstellung wiedergeben.
Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachverhalten
feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen
erfassen.

Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu
mussen.

Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium
wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich Klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen Sachverhalten auf3ern und dabei
verschiedene Mittel zur Textverknipfung angemessen verwenden.

Selbststandige Sprachverwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen; versteht im
eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Muttersprachlern
ohne grélRere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich ist.

Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu
einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Méglichkeiten angeben.

Bl

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es um
vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.Kann die meisten Situationen bewaltigen,
denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.

Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche Interessengebiete
auRern.Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, TrAume, Hoffnungen und Ziele beschreiben
und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

Elementare Sprachverwendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer
Bedeutung zusammenhangen (z.B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,
nahere Umgebung).

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen
und direkten Austausch von Informationen tber vertraute und gelaufige Dinge geht.

Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im
Zusammenhang mit unmittelbaren Bedirfnissen beschreiben.

A2

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden, die auf
die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z.B. wo sie
wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was flir Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art
Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner
langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

(Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, 2001. — S. 35)
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Anhang 4

Zeitschiene fur die Kursplanung

fachspyachlichex Anteil 3. Phase
(fachsprachlicher Unterricht)

2. Phase

(berufshezogener Sprachunterricht)

1. Phase
allgerNelisriecliaigntel (allgemeinsprachlicher Unterricht)

Auf jeder Stufe muss eine genaue Zielbestimmung erfolgen.

In einer ersten Phase stehen eindeutig die allgemeinsprachlichen Ziele im Vordergrund. Hier geht es
um die Grundlegung allgemeinsprachlichen Verstehens- und Mitteilungs-fahigkeit. Thematische
Besonderheiten eines Berufsfeldes sind auf dieser Stufe kein Thema, héchstens Hintergrund von
Situationen und sprachlichen Handlungen. Landeskundliche Informationsbedulrfnisse von
Sprachanféangern beschranken sich nicht auf den beruflichen Kontext, sondern beziehen sich auf
den gesamtkulturellen Kontext der fremden Sprache.

In einer zweiten Stufe steht die Vermittlung zwischen allgemeinsprachlichen und berufsbezogenen
Inhalten im Vordergrund. Das bedeutet die Konzentration auf Themenbereiche, Lern- und
Kommunikationsstrategien, die sowohl allgemeinsprachlich als auch berufsbezogen relevant sind.
Die auf dieser Stufe geeigneten Texte enthalten mehr Fachwortschatz, miissen aber ohne
Fachkenntnisse verstandlich bleiben.

In einer dritten Stufe stehen dann berufsbezogene und fachsprachliche Kontexte im Mittelpunkt.
Grundlegende Fachkenntnisse konnen vorausgesetzt werden oder sind Gegenstand des Unterrichts.
Erst auf dieser Stufe ist der fachliche Grundwortschatz eines Berufsfeldes Unterrichtsgegenstand.

(Funk, H. Berufsbezogener Deutschunterricht mit Jugendlichen in: Fremdsprache Deutsch, Zeitschrift
flir die Praxis des Deutschunterrichts, Sondernummer 1992)
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Anhang 5a

Textsortenliste
(schriftlich und/oder mindlich)

Geisteswissenschaften

1. Literarische Texte

= Anekdote, Aphorismus, Biografie, Ballade, Fabel, Epigramm, Essay, Erzahlung, Gedicht,
Kurzgeschichte, Legende, Lied, Memoiren, Marchen, Novelle, Parabel, Spruch, Tagebuch, Witz

2. Folklore Texte
= Geflugelte Worte, Sprichwort, Witz
3. Wissenschaftliche Texte

= Abhandlung, Abstract, Aufsatz, Beitrag, Definition, Forschungsbericht, Monografie, Referat,
Verzeichnis, Vortrag, Werkanalyse, Zusammenfassung

4. Spracharme Texte

= Bild, Diagramm, Fotografie, Graffiti, Karikatur, Kunstbild, Piktogramm, Plakat, Statistik, Schild,
Skizze, Zeichnung

5. Publizistische Texte (siehe separate Liste)
Hor- und Sehtexte

= Diskussion, Dokumentarfilm, Feature, Fernsehnachrichten, Horspiel, Radionachrichten,
Spielfilm, Werbespot

7. Diverses

= Kulturprogramm, Studienfuhrer, Vorlesungsverzeichnis

Jura, Europastudien

= Abkirzungen, Abstract, Bibliografie, Biografie, Chronik, Dokumentation, Einladung, Fachtext,
Fachzeitschriftenartikel, Flugblatt, Flussdiagramm, Gesetz, Interview, Jahrbuch, Lehrbuchtext,
Lexikonartikel, Nachricht, Plakat, Rede, Sachbuchtext, Satzung, Schaubild, statistische
Daten, Umfrage, Vertrag, Vortrag, Zeitungsartikel (siehe separate Liste)

Wirtschaft

= Aktennotiz, Anmeldeformular, Annoncen in Fachzeitschriften, Arbeitsschutz-bestimmung,
Arbeitsvertrag, Absichtserklarung, Ausschreibung, Bankformulare, Bankgutachten, Berichte
in Fachzeitschriften (von Kammern und Verbanden tber Messen und Ausstellungen),
Bestellformulare, Bilanzen, Borsenberichte, Kontroll-daten, Dateien, Definitionen, Fachartikel,
Fallbeispiele, Rundbrief, Telefax, Telex, Telegramm.

= Anstellungsvertrag, Bewerbungsbrief, Bewerbungsunterlagen, Empfehlungs-schreiben,
Eignungstest, Lebenslauf, Stellenanzeige, Stellenprofil, Zeugnis.
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= Absprache, Anweisung, Beratungsgesprach, Beurteilung, Bericht, Bewerbungsgesprach,
Bdrsenbericht, Diskussion im Team, Einstellungsgesprach, Fach-gesprach, Firmenpréasentation,
Informationsgespréach, Interview, Personalgesprach, Produktprasentation, Telefongesprach,
Terminabsprache, Umfrage, Verhandlung, Verkaufsgesprach, Vorstellungsgesprach, Vortrag,
Werbespot, Wirtschaftsnachrichten, Wirtschaftssendung.

spracharm

= Abbildungen, Adressenliste, Annonce, Arbeitsplan, Bankauskunft, Bilanz, Datei, Diagramm, EG-
Norm, Etikett, Exzerpt, Flussdiagramm, Formular, Grafik, Katalog, Fragebogen, Gesprachsnotiz,
Infoterms, Informationsschriften von Verbanden, Kammern, etc., Internetanzeigen, Internetinfos,
Kalkulation, Kostenvoranschlag, Kiindigungsschreiben, Kundendateien, Landkarten, Lageplan,
Memo, Messekatalog, Preislisten, Preistabellen, Programm, Prospekte, Rechnungen,
Sitzungsvorlage, Statistik, Umfrage, Verzeichnis, Vorschrift, Werbeprospekt.

Korrespondenz

= Anfrage, Angebot, Annahmeverzug, Auftragsbestatigung, Bestellung, Lieferverzug, Mangelriige,
Rechnung

= E-Mail, geschaftsinterne Mitteilung, Memo, Pendelbrief, Kundendatei, Kurve, Landkarte,
Lebenslauf (tabellarisch), Logo, Organigramm, Qualitatszeichen, Schema,
Sicherheitszeichen, Statistik, Steuertabelle, Tabelle, Vertragsmuster

Elektrotechnik (als Beispiel fir Technik, Industrie, Landwirtschaft)

= Anweisung, Arbeitsablaufe, Arbeitsregel, Aufgabe, Ausschreibung, Beschreibung,
Betriebsanleitung, Definition, Erklarung, Gebrauchsanweisung, Handlungsanweisung,
Versuchsprotokoll

spracharm

=  Chemische Zeichen, Diagramm, Kontrolldaten, EG-Norm, Etikett, Flussdiagramm, Formel,
Grafik, Gebotszeichen, Gefahrensymbol, Gleichung, Grundriss, Handels-klasse, internationale
Marken- und Qualitatszeichen, Kurve, Lageplan, Logo, Normen- und Priifzeichen, Schaubild,
Schautafel, Schema, Sicherheitszeichen, Stlickliste, Tabelle, Verbotszeichen

Zeitungen und Zeitschriften

= Anzeige, Artikel, Bericht, Bildunterschrift, Bildtext, Fachtext, Feature, Feuilleton, Foto, Glosse,
Grafik, Interview, Karikatur, Kommentar, Kurznachricht, Legende, Leserbrief, Lexikoneintrag,
Nachricht, Reportage, Rundfunk- und TV-Programme, Stellenanzeige, Tabelle, Witz

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, Warschau 2000)
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Anhang 5b
Zielaktivitaten im Unterricht Deutsch als Fremdsprache mit besonderer Betonung
der Berufs - und Fachsprache

Aufgaben und Tatigkeiten des Studenten, Praktikanten, Azubis beschreiben und klaren
Aufgaben und Ansprechpartner beschreiben

Aufgaben festlegen und formulieren

Aufgaben ausfiihren

einen Bericht vorbereiten
einen Bericht vortragen
einzelne Punkte eines Berichtes aufgreifen und erlautern

eine Entscheidung vorbereiten
eine Entscheidung treffen
eine Entscheidung begriinden
eine Entscheidung mitteilen

Ergebnisse notieren
Ergebnisse préasentieren
Ergebnisse weiterleiten
Ergebnisse analysieren

Gesprachstermine vereinbaren
Gesprachstermine vorbereiten

ein Gespréach vorbereiten

ein Gespréach anfangen, erdffnen

ein Gesprach einleiten

ein Gespréch fihren

ein Gesprach weiterfihren

ein Gesprach vermitteln

ein Gespréach abschlieRen
Gesprachsergebnisse zusammenfassen
Gesprachsergebnisse vergleichen
Gesprachsergebnisse notieren
Gespréachsergebnisse erlautern
Gesprachsergebnisse bewerten

Dies gilt auch fur die Besprechung, das Beratungs- und Verkaufsgesprach

seinen Informationsbedarf benennen

seinen Informationsbedarf formulieren und erlautern
Informationsquellen suchen und benutzen
Informationen aktualisieren

Informationen auswahlen

Informationen erldautern und weitergeben
Informationen auswerten
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MalRRnahmen vorschlagen
Maflnahmen diskutieren
Maflnahmen erlautern und begrinden
Maflnahmen beschlieen

das Berufsprofil des ...........ccceene kennen lernen

das Berufsprofil des ..........cccooiiiiiiinnnnn. beschreiben

das Tatigkeitsprofil des Praktikanten festlegen

das Messeprofil von Events, Messen und Ausstellungen beschreiben und erlautern
das Profil eines Produktes, des Sortiments beschreiben

das Sortimentsprofil erweitern, einschranken, starken

Termine besprechen

Termine absprechen/ vereinbaren
Termine erlautern

einen Terminplan erstellen

die Abteilungen im Unternehmen prasentieren

das Unternehmen prasentieren

Unternehmensdaten erlautern

die CI (Corporate Identity) eines Unternehmens erklaren /verandern

Vorschlage machen

Vorschlage entwickeln

Vorschlage erganzen, annehmen oder ablehnen
Vorschlage diskutieren und erganzen
Betriebsinterne Korrespondenz bearbeiten
Betriebsinterne Korrespondenz schreiben

eine Bewerbung verfassen
einen Lebenslauf verfassen
ein Vorstellungsgesprach fuhren

Mitteilungen der Fachpresse, Fachverbande, usw. zusammenfassen (auch in der Muttersprache)
Daten zur zum Fachbereich und zur Wirtschaft zusammenstellen

Daten zum Fachbereich und zur Wirtschaft auswerten

Daten zum Fachbereich und zur Wirtschaft weitergeben

Arbeitsablaufe erlautern
Betriebsanleitungen weitergeben
Gebrauchsanweisungen erklaren

Schaubilder/ Charts (spracharme Textsorten) beschreiben
Schaubilder/ Charts erganzen
Schaubilder/ Charts auswerten

(nach A. Fearns Wille/ Eismann/ Re /Lévy- Hillerich: 2002)
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Anhang 6a

Berufsubergreifende Kompetenzen

1. Infos erfragen, nachfragen, suchen, nachschlagen, weitergeben

Einmaleins der Fragetechnik

sich im Fachbuch orientieren, Inhaltsverzeichnisse verstehen

Lexika, Worterblcher, Nachschlagewerke benutzen

Abkirzungen kennen und benutzen

Piktogramme kennen, einsetzen und als Lern- und Erinnerungshilfe benutzen
internationale Markenzeichen/Logos/Qualitatszeichen kennen und benutzen
Interviewtechnik beherrschen

Notizen/Stichworter machen und nutzen

markieren, gliedern, ordnen, strukturieren

O 0O O0OO0OO0OO0OO0OO0OOo

2. Zahlen-, Mal3- und Mengenangaben verstehen und verwenden

3. Beschreibung verstehen

0 Betriebsanleitungen, Gebrauchsanweisungen, Regeln verstehen und verwenden

0 Arbeitsprozesse, -ablaufe benennen

o0 Begriffe, Erklarungen und spracharme Kommunikationsverfahren wie Diagramme, Kurven,
Schemata, Grafiken, Schaubilder, Tabellen verstehen und versprachlichen bzw. auswerten

4. Visualisieren und présentieren

0 Seite, Heft, Wandzeitung, Tafel, Pinnwand
o Ordnungs-, Anordnungstechniken: unterstreichen, ausschneiden, aufkleben, lochen, mit
Farben arbeiten, Meta-Kartchen benutzen, klar/verstandlich/lesbar schreiben

5. Argumentieren und kommunizieren

0 Gesprachsregeln tben

o Brainstorming, Rollenspiele, kleine genormte/kontrollierte und freie Dialoge, Pro- und
Kontrastrateigen

kleine Vortrage/Referate mit Visualisierungstechniken

o kleine Moderation und Diskussionsleitung

o

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, Warschau 2000)
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Anhang 6b

Merkmale fir berufsbezogenes Deutsch

1. weniger Themen, Textsorten, mehr genormte Textabldufe

2. Zahl der Sprachhandlungen (Mitteilungsabsichten) ist liberschaubar:

= informative Sprachhandlungen (Mitteilungsabsichten)
= instruktive/handlungsanweisende Sprachhandlungen (Mitteilungsabsichten)

3. sprachliche Mittel/ grammatische Strukturen wiederholen sich

4. Visuelle Mittel

= oft Teil des Textes
= erleichtern das Verstehen

5. Grammatik

5.1 Wortebene

=  Wortbildungs- Wortzusammensetzungsregeln bei Adjektiven, Nomen und Verben, Suffixen,
Prafixen

5.2 Satzebene

= Varianten, die passivische Bedeutung ausdriicken

= Nominalisierung: Sachverhalte, die durch Attribute, Relativsatze usw. prazisiert werden

= [Information, Instruktion, Handlungsanleitung, die durch Imperative, Infinitivformen,
Modalverben ausgedriickt werden

5.3 Textebene

= Erkennen von Textfunktionen: Textsorte, Textbauplan/ Textmuster, Mitteilungsabsichten und
Kommunikationsverfahren/ Sprachhandlungen

(nach Dorothea Hillerich)
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Anhang 7a

Zusammenhang zwischen Textsorte, Textmuster und Sprachhandlungen (funktionale
und systematische Grammatik)

Schlagsahne (400g), 500g Heidelbeeren,
einige Zitronenmelisse-Bluten-Blattchen

Zubereitung:

Die Zutaten fuir den Teig zu einem Murbeteig
verarbeiten. Den Boden einer Springform mit
dem Teig auslegen. In den Backofen
schieben. Auf 200 Grad/Gas Stufe 3
schalten und etwa 30 Minuten backen. Milch,
Vanillemark, Reis, Salz und Zucker
aufkochen. 30 Minuten ausquellen lassen.
Gelatine einweichen. Reis abkihlen lassen
und Eigelb unterziehen. Ausgedrickte
Gelatine in Wasserbad auflésen und unter
den Reis riihren. Steifgeschlagene Sahne
unterheben. Die Halfte der Reis-Creme auf
den Tortenboden streichen und mit 450g
Heidelbeeren belegen. Restliche Creme
dartber streichen. Mit den restlichen
Heidelbeeren und Zitronenmelisse bestreuen
(ohne Wartezeit 1 Stunde).

Dieses Rezept ist fur 16 Stlicke berechnet
und enthalt: Eiweil3: 71 g, Fett: 2749,
Kohlenhydrate: 353 g, 4419 Kalorien/18 497
Joule, pro Stiick ca. 275 Kalorien/1156 Joule.

Dazu empfiehlt sich ein guter Kaffee.

Anweisungen
geben

Zeitangaben
machen

Sprachhandlungen Systematische
Rezept Funktionale ) Wortschatz
. Grammatik
Grammatik
Reis - Sahnetorte mit Heidelbeeren
Teig: 200g Mehl, 100g Butter oder Margarine,

1 Ei, 2 Essloffel Puderzucker, 30 g gehackte |- die Zutaten - Zahlen-und
Mandeln, 1 Prise Salz benennen Mengenangaben
- die Mengen

Belag: ¥z | Milch, 2 Vanilleschoten, 100g angeben
Milchreis, 1 Prise Salz, 80 g Zucker, 6 Blatt |- die Zutaten - Substantiv- und - Essen und
weil3e Gelatine, 2 Eigelb, 2 Becher aufzéhlen Adjektiv-Deklination |  Trinken: Gebéack

erweiterter Infinitiv
Lokalprapositionen

Zustandspassiv

- Essenund
Trinken:
Zubereitung
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Anhang 7b
Charts und Schaubilder

Bei der Bearbeitung von Charts und Schaubilder kann man sehr oft wie folgt vorgehen:

moO®@>

Benennen Sie die Art des Diagramms (Sédulen-, Kreisdiagramm, usw.) und ordnen Sie die Quelle zu.
Beschreiben Sie die dargestellten Werte im Rahmen des behandelten Themas.

Vergleichen Sie die Maximal/Minimalwerte miteinander oder mit dem Durchschnittswert.
Erklaren Sie den Zusammenhang zwischen Einzelaspekten und der Hauptaussage.
Bewerten Sie die Aussagen des Diagramms in Bezug auf den Adressaten, auf die Form der
Darstellung, das Thema.

Kommunikationsverfahren
(Funktionale Grammatik)

Redemittel

A benennen

In dem Kreisdiagramm vom ............... (Datum) geht es um ...........

Dieses Kreis/ Sdulen/ Balkendiagramm behandelt/zeigt ...........

Das folgende .....Diagramm wurde vom Statistischen Bundesamt am..........
verdffentlicht/ stammt aus ......... -Zeitung vom .......

Die Angaben stammen aus ........

Indem ........... diagramm geht es um .......... /handelt es sich um ..

Indem ............... diagramm erkennt man, wie / dass ........

B beschreiben

Die Kurve zeigt eine zunehmende/abnehmende Tendenz.

Die Kostenentwicklung ist/bleibt konstant/ geht zuriick/ nimmt zu/ stabilisiert
sich bei .......

Die Verkéufe in der Kosmetikbranche sind z.B. um 3% gestiegen/ gewachsen/
gefallen, haben sich um 3% erhéht

Die Verkéufe in der Kosmetikbranche sind von 10% auf 6% gefallen/
zurtickgegangen/ sind von 6% auf 10% gestiegen/ gewachsen

Im Durchschnitt werden in Deutschland pro Monat ....... X Sorten von Parfiim
produziert.

Davon entfallen auf die Marken X und Y jeweils 10% und 12%.

Damit liegt die Produktion von X um 20% (weit) dber der von Y und mit 25%
unter der von Z.

C vergleichen

Wenn man den Stromverbrauch von Januar und Mai vergleicht, zeigt sich,
aass ................ / sieht/erkennt man, dass .......

Vergleicht man den Stromverbrauch von Januar bis Mai, so ergibt sich ein
Durchschnittsverbrauch von .........

Die Stiickzahlen sind im Vergleich zum Vormonat gesunken/
zurtickgegangen/ gestiegen/ gefallen oder haben zugenommen/ sich erhéht

Das ist ein Beleg/ Beweis fir ........
Diese Zahlen beweisen/belegen/ verdeutlichen ......

D erklaren - Diese Entwicklung ldsst sich erkldren/ kann man erkldren durch /dadurch, dass.......
- Hier ist ein Zusammenhang zu sehen zwischen .....
- Als Ergebnis kann man festhalten, dass .....
- Die Zahlen belegen, dass .....

E bewerten

Dieses Diagramm zeigt deutlich, dass ............
In diesem Diagramm ist zu erkennen, dass .................
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Form der Létstelle: beim Spaltléten
haben die zu verbindenden Teile einen
gleichbleibenden, parallelen Abstand
unter 0,5 mm, beim Fugenléten
Abstéande Uber 0,5mm bzw. Eine V-
oder X-férmige Lotfuge.

Zum Weichléten werden vorwiegend
niedrig-schmelzende Legierungen auf
Blei-, Antimon- und Zinnbasis
verwendet, zum Hartléten unlegiertes
Kupfer, Messing- und Silberlote und
fur Leichtmetalle Hartlote auf der
Basis von Aluminium, Silicium, Zinn
und Cadmium.

klassifizieren

- Abstandsangaben
machen

- mogliche Lote
aufzahlen

Anhang 7c
Fachsprache: LOTEN
Aus: Sprachhandlungen :
(Text: Buhlmann, Fearns:NTF: Hinfiihrung Funktionale Systematische Wortschatz
zur naturwissenschaftlich- technischen G ik Grammatik
Fachsprache, Hueber 1980, vergriffen; ) rammati
Loten
Loten, Verfahren zum Verbinden - Léten definieren - Substantiv-und |- Zahlen-und
metall. Werkstoffe mit Hilfe eines Adjektiv- Temperaturangaben
geschmolzenen Zusatzmetalls (Lot), Deklination
dessen Schmelztemperatur unterhalb
derjenigen der Grundwerkstoffe liegt. - Passiv - Chemische
Die Grundwerkstoffe werden dabei Elemente,
nicht geschmolzen. - Attributsatze Legierungen
Im Gegensatz zum Schweil3en - mit SchweilRen - Demonstrativ-
ermoglichen die Lotverfahren die vergleichen pronomen - Verbindungsarten:
Verbindung verschiedener, nicht Léten und
artgleicher Metalle. Werkstoffe. Létverfahren
Die Benennung der Létverfahren - Lotverfahren - Partizipien als
richtet sich nach der klassifizieren und Adjektivattribute
Arbeitstemperatur (Weichléten erfolgt | benennen
bei Temperaturen unter 450 C,
Hartl6ten bei Temperaturen Giber - Temperaturangaben - Préapositionen
450C). machen
Die weitere Einteilung erfolgt nach - Lotverfahren
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Anhang 8a

Vergleich von Kommunikation im allgemeinsprachlichen Unterricht und

Kommunikation im Fach

Kommunikation im
allgemeinsprachlichen

Kommunikation im Fach

Unterricht
Wortschatz allgemein - spezifische Termini wesentlich
Umschreibung von Begriffen ist - Umschreibung von Begriffen
moglich gefahrlich, weil oft falsch
feste Termini nur bedingt erforderlich | - terminologische Systeme
notwendig
Denkstrukturen offen; freie Gestaltung - bestimmt durch Forschung und
Aussagen kénnen unverbindlich Erkenntnisergebnisse
sein - bestimmt durch wissenschaftliche
Assoziationen sind erwiinscht Methoden des Faches
Kreativitat ist erwiinscht - strenge Logik
- genormte Textablaufe
Stilmittel individuell bestimmt - Exaktheit
Variationen erwiinscht - Préazision
- Okonomie

subjektiv neutral

Mitteilungsstrukturen

offen

individuell
Kommunikationsverfahren nicht
zwingend

festgelegt

abhangig von der Denkstruktur
des Faches; ohne sie ist die
Kommunikation gefahrdet.

(nach Buhlmann / Fearns, Handbuch des Fachsprachenunterrichts, Narr Studienbicher, Tlbingen

2000)
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Anhang 8b
Berufssprache Wirtschaftsdeutsch

Kontaktzonen: betriebsintern — zwischenbetrieblich - betriebsextern — fachspezifisch
Symmetrische Kommunikation:

= Partner greifen auf ihren fachlich gleichwertigen Wissensspeicher zurtick.

= nicht von Erklarungen gepragt, sondern von fachlicher Referenz

= fur Laien oft unverstandlich, fiir Experten eine Hilfe

Dominanz der mindlichen Kommunikation, gepragt durch Flexibilitat und Spontaneitat
Schriftliche Kommunikation textsortenspezifisch stark genormt
zunehmende Tendenz von Elementen des Mindlichen bei Benutzung der Medien wie Fax und

Email

Fachsprachliche Bereiche Allgemeinsprache

Betriebswirtschaft mit In beruflichen Verwendungssituationen, wie

telefonieren, betriebsintern kommunizieren,
=  Marketing, Vertrieb und Verkauf
=  Management Informationen verarbeiten, Fragen stellen,
=  AufRenhandel
Interviews fiihren, Gespréache fithren usw.

Finanzierung
Fachsprache ,Technik der jeweiligen Produkte* =
produktbezogene Fachsprache (wird hier nicht

behandelt)
Vorschlag Fearns: Vorschlag Fearns:

Berufsspezifische Phasen Berufshezogene Phasen
Beispiel: die Firma vorstellen mit Fachtermini zu Beispiel: sich telefonisch bei Kunden und
Grol3e, Branche, Rechtsform, Produkt / Lieferanten vorstellen

Dienstleistung

(nach Fearns. A./ Hartmann. D. : Curriculum zur Prifung Wirtschaftsdeutsch International)
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Anhang 8c

Zur Kommunikation im Fach

Raster zur Textanalyse

Welche Gliederungsmittel werden verwendet?
- typografische (z.B. Fettdruck, Kursivdruck, Unterstreichungen)
- topografische (z.B. Anordnung des Textes, Abschnitte, Einrtickungen)

Textbauplane / Textmuster. Wie ist der Text inhaltlich strukturiert?

Welche Kommunikationsverfahren /Funktionale Grammatik werden benutzt?

- sprachliche (z.B. argumentieren, vergleichen, berichten, klassifizieren, definieren, begriinden,
diskutieren)

- spracharme/aulRersprachliche (z.B. Diagramme, Tabellen, Schemata)

Lexik:

- Welcheristder Herkunftsbereich der Fachlexik (z.B. Mathematik, Jura, Betriebswirtschaft)?
- Wie hoch ist der Spezialisierungsgrad der Fachlexik (z.B. allgemein gebildeter
Zeitungsleser, angehende Fachleute, Studenten des Faches, Auszubildende im Fach)?

- Wieist das zahlenmaRige Verhaltnis von Fachlexik zu allgemeinsprachlicher Lexik (z.B.1:

2, d.h. der Text enthalt doppelt so viel allgemeinsprachliche Lexik wie Fachlexik)?

Morphologie:
1. Verb

- Person/Numerus

- Genus

- Tempus

- Modus

- Wie groBist die Bedeutung des Verbs als Informationstrager (Einen niedrigen Wert als
Informationstrager haben z.B. Verben in Funktionsverbgefligen, weil hier das Substantiv der
Informationstrager ist)?

2. Substantiv

- Numerus

- Kasus

- Modus

- Wie groR ist die Bedeutung des Substantivs als Informationstrager?

3. andere Wortarten:

- Welche Konnektoren/ sind im Text vertreten (z.B. Konjunktionen, Adverbien// Konjunktionen,
Subjunktoren, Verbindungsadverbien)?

- Werden Elemente kontextueller Referenz benutzt (z.B. dieser, daraus, hier, daher, also)?

- Werden Attribuierungsmittel (besonders Prapositionen, aber auch
Partizipialkonstruktionen) verwendet?
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4.

Syntax

Wie ist das zahlenmafige Verhaltnis von Haupt- und Nebensatzen (z.B.1: 2)?

Welche Arten von Nebenséatzen werden benutzt (z.B. Subjekt-, Objekt-, Kausal-, Konzessiv-,
Adverbialsatz)?

Mdégliche Ergebnisse der Textanalyse

Je fachlicher der Text, desto haufiger sind folgende Merkmale vertreten:

(0]

Als

Verb:

Person/Numerus: 3. Person Singular herrscht vor; Infinitiv haufig substantiviert; Partizip |
und Il

Verbgenus, mehr Aktiv als Passiv; Passiv vor allem bei naturwissenschaftlichen Texten, oft
mit Modalverben

Tempus: vorwiegend Prasens (ca. 80%), sonst Perfekt und Prateritum

Modus: vorwiegend Indikativ, ca. 3% Konjunktiv Il

Verb als Bedeutungstrager: wenig, viele Ist-Satze

Substantiv:

mehr Singular als Plural

am meisten Nominativ, dann Genitiv als Attribuierung, Akkusativ, Dativ
Dativ haufig mit Prapositionen

viele Appositionen

Substantive mit hoher semantischer Bedeutung

Adjektiv:

spielen eine grol3e Rolle, Wortbildungsregeln

Syntax:

mehr Hauptsatze als Nebensatze
haufig: Relativsatze, am haufigsten- Konditional-, Objekt-, indirekte Frage- und Kausalsatze
mit ,,da", Konditionalsatze oft ohne Konjunktion

Kommunikationsverfahren bes. in Fachtexten treten auf;

beschreiben
beurteilen
definieren
exemplifizieren
vergleichen
prazisieren

(nach Buhlmann / Fearns: 2000)
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Anhang 9

Beispiele fur Themenvernetzungen

Ein Beispiel soll die Vorgehensweise einer solchen Vernetzung veranschaulichen. Da bei den Inhalten
der Begriff “Vernetzungen” von entscheidender Bedeutung ist, folgt an dieser Stelle ein kurzer
methodischer Hinweis:

Zu dem Thema “Umwelt” schreiben die Studenten zunéchst Assoziationen auf Karten, die sie auf
eine Pinnwand oder Wandzeitung (Packpapier) heften. Dann ordnen sie ihre Einfélle nach Ober- und
Unterbegriffen oder nach Verbindungen untereinander und zu anderen Themen. Diese kénnen, je
nach Interesse und Vor-/Fachwissen der Gruppe, ausgebaut und eventuell zum Hauptthema werden.
Ein solcher Weg ermdglicht es den Studenten, ihre inhaltlichen und sprachlichen Bedirfnisse zu
formulieren und zu realisieren.

Zukunftige Verkehrsingenieure entscheiden sich z.B. fur das Teilthema “Verkehr” und entdecken,
dass es weitere Teilthemen impliziert, wie “Autobahnen, Energie, Umweltverschmutzung/
Umweltschutz” (vgl. Netz, Anhang 9a).

Am Thema “ Verkehr” wird noch einmal gezeigt, wie sich

a. Textsorte

b. kommunikative Absichten

c. sprachliche Mittel

d. Sozial- und Methodenkompetenz
zueinander verhalten.

Verkehrsstatistiken z. B. kbnnen

1. schriftlich ausgewertet werden ( a):

- beschreiben; vergleichen; bewerten; begriinden ( b);
- Mengen-, Mal3-, Zahlenangaben; Steigerung (¢);
- Einzel- oder Partnerarbeit (d).

2. mindlich prédsentiert und kommentiert werden (a) und/oder Grundlage eines Gespréchs,
einer Diskussion, einer Lésungsfindung sein:

- beschreiben, vergleichen, bewerten, begriinden (b);
- Mengen-, Mal3-, Zahlenangaben; Steigerung; Kausal-, Konditionalsatze (c);
- Gruppenarbeit - Plenum (d).

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, Warschau 2000)
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Anhang 10
Teilkompetenzen

Schreiben (nach Feilke und Augst (1989):

Planungskompetenz (Auswahl und Strukturierung von Textinhaltselementen);
Formulierungskompetenz (Verfiigen tber und Auswéahlen von fir die Schreibintention und den
Schreibauftrag angemessene(n) Formulierungs- und Gestaltungsoptionen);
Ausdruckskompetenz (Ausgleich fehlender Ausdrucksqualitaten wie Mimik/Gestik durch
lexikalische und syntaktische Mittel);

Uberarbeitungskompetenz (Distanzieren vom eigenen Text, Identitizieren von Auffalligkeiten,
Diagnostizieren, Bewerten von Alternativen);

Antizipationskompetenz (Einschatzung und Vorwegnahme moglicher Leserreaktionen);
Textgestaltungskompetenz (Aufbau und Strukturierung des Textes in einer nachvollziehbaren
Ordnung; u. U. auf der Basis von Textsortenwissen).

Lesen (nach Flath 2004):

kognitive Teilkompetenz (Ermitteln von Informationen, textbezogenes Interpretieren, Reflektieren
und Bewertung);

emotionale Teilkompetenz (Fahigkeit, Texte den eigenen Bedurfnissen entsprechend auszuwéhlen
und sie mit individuellen Gefluihlserlebnissen und Erfahrungen zu verbinden; Vermdgen der
Identifikation, des Geniel3ens sowie eventuelle Unlust bei Schwierigkeiten zu tiberwinden);
motivationale Teilkompetenz (Zielstrebigkeit, Ausdauer und das Bediirfnis, gelesene Inhalte zu
verstehen, sowie dem Lesen mit einer positiven Einstellung gegeniberzustehen);

interaktive Teilkompetenz (Anschlusskommunikation, d.h. die Fahigkeit, sich Gber die gelesenen
Texte mit anderen auszutauschen und gemeinsam uber sie zu reflektieren).

Héren und Sprechen
(http://lwww.bifie.at/content/view/114/127/ (25.7.2007)):
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mindlichen Darstellungen folgen und sie verstehen (aktiv zuhéren, die zeitgemafe gesprochene
Sprache (auch mediale Texte) verstehen, wesentliche Aussagen (auch langere) von gesprochenen
Texten verstehen, paraverbale und nonverbale AuRerungen (Stimmfiihrung, Kérpersprache)
verstehen und die Redeabsichten erkennen;

Sprache situationsangemessen, partnergerecht und sozial verantwortlich gebrauchen (die
wichtigsten Stil- und Sprachebenen unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
diskriminierenden Sprachgebrauch erkennen und vermeiden, verschiedene Sprechhaltungen
bewusst einsetzen z.B. informieren, beschreiben, argumentieren, appellieren etc., artikuliert und
an der Standardsprache orientiert sprechen, Gesprochenes reflektieren;

Gesprache fihren (individuelle Anliegen (z.B. Winsche, Vorschlage, Meinungen) im privaten,
offentlichen und institutionellen Bereich sprachlich differenziert vorbringen und vertreten, auf
Gegenpositionen eingehen, Informationen mindlich einholen und weitergeben;

Inhalte miundlich prasentieren, Sachverhalte referieren und argumentieren, mundliche
Prasentationsformen unter Einbeziehung von Medien anwenden, Gestaltungsmittel von Sprache
und nicht sprachliche Ausdrucksmittel beim Vortragen angemessen anwenden (Lautstarke,
Betonung, Pause, Sprechtempo, Stimmfiihrung, Kérpersprache).
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Anhang 11a

Modell des mehrsprachigen Spracherwerbes

Muttersprache

Lernerfahrung: Linguistische Basis

Lerntechniken
Lernstrategien @ 1.Fremdsprache 22
2.Fremdsprache

@ 3.Fremdsprache A/ @

@ 4.Fremdsprache @
@ 5.Fremdsprache @

n.Fremdsprache

/ \

Transfer Transfer

(nach Dr.habil. Vita Hamanyuk, Nationale Universitat Kryvyj Rih)

Lernerfahrung, Lerntechniken und Lernstrategien sowie linguistische Basis der Muttersprache, der
ersten Fremdsprache und jeder weiteren Folgesprache (FS2, 3,4, n) bilden das Fundament fir den
Spracherwerb, das mit jeder weiteren Folgesprache gefestigt wird und als Grundlage der individuellen
Mehrsprachigkeit zu verstehen ist.
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Anhang 11b

Mehrsprachigkeit im Kopf

Lernerfahrung)

1. Fremdsprache
BegegnLrJ]ngs Muttersprache (linguistische Basis
(Umgebung) Lernerfahrung)
A
A 4
Beruf
(Fachsprache) 2. Fremdsprache
(linguistische Basis
\ /

Studium

3. Fremdsprache

(linguistische Basis
Lernerfahrung)

Sozialekte

Mediensprache

n. Fremdsprache

(linguistische Basis
Lernerfahrung)

(Fernsehen,
Internet,

Dialekte Werbung)

J
=3
=
=

T

(nach Dr.habil. Vita Hamanyuk, Nationale Universitat Kryvyj Rih)
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Anhang 12
Interdisziplinare Zusammenhange:
Hauptfacher — studienbegleitender Deutschunterricht
(am Beispiel fur Fachrichtung ,Management”)

Kypc MixnpeameTHi 3B'A3KMN
BH3 OCHOBHi [0/ aTKOBI

OcHOBM OXOPOHU Npau; KynbTyponoris

Besneka XnuTTenianbHOCTi OcHoBM ncmxonorii Ta negarorikv

CyuyacHe pokymeHTauinHe 3abe3neyeHHs Teopis i npakTMka CaMOMEHEOXMEHTY™

ynpasniHHSA YKpaiHCcbka MoBa NpPOdECIMHOIro CnifikyBaHHS

lMpaBo3HaBCTBO

IcTopia Ykpainm

| MoniTnyHa ekoHOMIS

OCHOBM EKOHOMIYHOIT TEOoPiIi
MikpoekoHOMiKa

IHpopmaTnka

OcHoBwu ekonorii

Po3MilLeHHS NPOaYKTUBHUX CUJT

EkoHOMiKa nignpuemcTBa JocnigxeHHsa onepakdlin
powi Ta KpeauT EkoHOMeTpis
Byxrantepcbkuii 061iK MakpoekoHOMika

Il MapkeTuHr CrartucTtuka
OCHOBU MEHEOKMEHTY Komn'ioTepHi mepexi
OpraHisauis cy4acHoro ginosoacrea Ekonoriqa
CtpaxyBaHHs Ainosuii etuker
®diHaHcK PenirieaHaBcTBO
®diHaHcK nignpvemMcTea Couionoria
Ayont Teopist eKOHOMIYHOr 0 aHanisy
MipnpremMHuLsLKe NpaBo

I JNorictnka

OnepauinHnin MeHeAXXMEHT
IHpOopMaLiHI CUCTEMU B MEHEOXXMEHTI
MixxHapoHi EKOHOMIiYHi BiHOCUHU

KoHTponiHr Monitonoria
YnpasniHHga nepcoHanom

v . . .
OpraHisaujs npauj meHeaxepa
OCHOBW 30BHIiLLIHLOEKOHOMIYHOI Ais/IbHOCTI
CTpaTeriyHmim MeHeaXMeHT Mcuxonoris ynpaBniHHA
IHBECTULIHUIA MEHEOXXMEHT KoHdnikTonoria
Vi IHHOBAUINHNI MEHEOXXMEHT

APM meHnepxepa
MeHen>KMeHT opraHisauii

(entwickelt von Dr. N.Zhdanova, Nationale Linguistische Universitat, Kiew)
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PLANUNGSSKIZZE
Thema: Umwelt
(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex “Umwelt”)

Anhang 13a

Themenbereich/Auswahl
von Teilthemen

Kommunikative
Tatigkeiten und Aufgaben

Sprachliche
Schwerpunkte

Materialhinweise

Ursachen der
Umweltverschmutzung

= [ndustrie

Formen der
Umweltverschmutzung
- Smog/Abgase

- Abwasser

- Ml

- Larm

Folgen der

Umweltverschmutzung

- Sinken des
Grundwasserspiegels

- Verschmutzung des
Grundwassers

- Klimaveranderung

- Zivilisationskrankheiten

Umweltschutz

= Burgerinitiativen

- alternative
Energieformen und
Antiatomkraftbewegung

- Green Peace

= Erziehung zum
Umweltbewusstsein

- Duales System

- Mdlltrennung

- Verpackung/Griiner
Punkt

- Projekt “Griine Schule”

- Lernenin und mit der
Natur

- Arbeit mit authentischen
Texten (Zeitungsartikel,
Statistiken, Schemata,
Berichte von
Umweltbehorden,
Karikaturen, Nachrichten)

- Vergleichen,
Zusammenfassen,
Beschreiben,
Interpretieren von
Statistiken und
Karikaturen, Prasentieren

- Reden verfassen und
halten, argumentieren,
eigene Uberzeugungen
formulieren und
durchsetzen,
Diskussionsrunden leiten,
Flugblatter verfassen

- Referat zum dualen
System ausarbeiten und
halten

- Dossiers anlegen,
Wandzeitungen gestalten,
Ausstellungen
organisieren und
prasentieren

= Wortschatzerweiterung

= Redemittel fur die
Interpretation von
Statistiken

= Vergleichssatze,
Kausalsatze

= indirekte Rede

= Redemittel:
Argumentieren,
Meinung aul3ern,
Begriinden,
zustimmen, ablehnen

= Diskussionen leiten
und lenken

= Uberschriften
formulieren

- Zeitungsartikel,
Berichte des
Umweltministeriums,
Globus-Statistiken,
Videofilmsequenzen

- Gedichtvon Erwin
Grosche: “Ganz neue
Fische”

- Werbespots,
Plakate, Flugblatter,
Zeitungsartikel,
Fernsehnachrichten,
programmatische
Schriften von
Parteien und
Birgerinitiativen

- didaktisierte
Materialien des
Goethe-Institus
“Umweltschutz”,
“Griine Schule”

- Verpackungen
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PLANUNGSSKIZZE
Thema: Politische Systeme
(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex “Politik”)

Anhang 13b

Themenbereich/
Auswahl von Teilthemen

Kommunikative Tatigkeiten

und Aufgaben

Sprachliche
Schwerpunkte

Materialhinweise

Diktaturen

- Faschismus
das Phanomen des
Faschismus und seine
Entstehung

= Auspragungsformen
- Judenverfolgung
- Parteien-,
Schriftenverbot
- Kunstler im Exil

Arbeit mit Lexika
(Lemmaeintréage suchen,
lesen, zusammenfassen,
Definitionen zu Ende
formulieren, Definitionen
Beispielen und Aussagen
zuordnen, Begriffe
umschreiben)

Arbeit mit authentischem
Material (Zeitungsartikel,
schriftliche Dokumente,
Hordokumente); Vergleichen,

Textsortenspezifik
“Lexikoneintrag”

Wortschatzerweiterung
indirekte Rede
Passivkonstruktionen

historische Lexika

Zeitschriftenartikel

lit. Texte (z. B.
Tucholsky)

F.J. Degenhardt:
Glasbruch (Mein
Gesprach, meine

= Diktatur des Proletariats | Zusammenfassen, Adjektivsteigerung Lieder)
- Entstehung der DDR Verallgemeinern, Vergleichssatze
nach 1945 Prasentieren Wortschatzerweiterung
- politische Wende - authentisches Kausalsatze
Ende der 80er Jahre Pressematerial auswerten
- Presseartikel vergleichen
Demokratie Prospekte
- Formen der lit. Text von
Demokratie (z.B. - Lesen von literarischen Kausalsatze Dirrenmatt
direkte Demokratie in Texten und sprachliche Mittel der Videos
der Schweiz) Informationstexten von den Zustimmung, der
Landeszentralen fur Ablehnung Stimmzettel
- Parteien, Wahlen Politische Bildung Redemittel zum Leiten |- Videos
(Parteien der BRDim |- Horverstehen (Video) einer Diskussion (Werbespots der
Vergleich zu der Parteien,

Ukraine,
Parteiprogramme,
Wahlprogramme, akt./
pass. Wahlrecht)

- Neue Parteien im
Kontext der Euro-Krise

- Parlamentarismus
(politische und
parlamentarische
Strukturenin
Deutschland)

Argumentieren, eigene
Meinung ausdriicken
Diskutieren, Kommentieren
eine Diskussion leiten
Kurzberichte, Kommentare
verfassen

Rede verfassen
frei sprechen
Schemata interpretieren

Referat halten

Wortschatzerweiterung
Textsortenspezifik
“Rede”, “Referat”
Imperativ
Funktionsverbgeflige

Fernsehmitschnitte
aus den
Wahlstudios)

Zeitungsberichte,
Wabhlplakate
Verfassung der
BRD

Schemata zum
Aufbau des polit.
Systems
Informationsblatter
des Bundestags

(entnommen und aktualisiert: Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als
Fremdsprache an poln. Hochschulen und Universitaten, Warschau 2002)
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Anhang 13c

PLANUNGSSKIZZE zum Thema: Integrationsprozess Europa
(aus: Mit Deutsch in Europa studieren, arbeiten, leben: 2004)

Marktplatz zur
LEuropaféhigkeit”, siehe
Anhang13c.1 am Ende
der Anhénge

Themenbereich/ Kommunikative | Sprachliche Sprachliche Materialhinweise
Auswahl von Tatigkeiten und Aktivitaten Schwerpunkte
Teilthemen Aufgaben
1. Entstehungsgeschichte |- berichten Produktion Wortschatzerweiterung |- ,Mit Deutsch in
der Europaischen Union mundlich Prateritum Europa
Passiv studieren,
arbeiten, leben”
S. 56, 57
- Internetseiten
2. Organe der - vergleichen Produktion Wortschatzerweiterung | der EU
Europaischen Union - Stellung nehmen | mundlich Objektsatz - Zeittafeln
- einen Interaktion Prasens
Kurzvortrag mundlich Passiv - ,Mit Deutsch in
halten Europa
3. Geld und Wahrung Wortschatzerweiterung | studieren,
- Der Euro Relativsatze, arbeiten, leben”
- DerWeg in die WWU - beschreiben Produktion Kausalsatze, S.59.60
- Das Europaische - Vermutungen mundlich Vergleichssatze - Internetseiten
System der auiern Interaktion - Konjunktiv Il derEU
Zentralbanken - eine Grafik mundlich (Modalverben)
versprachlichen, - ,Mit Deutsch in
4. Spielerische Formen - ein Schema - Alle Nebensatze Europa
zur Vertiefung des erklaren studieren,
Themas Rezeption arbeiten, leben*
- sein Wissen uber | schriftlich S.92-102
.Quartettspiel zu Europa“| Europa prifen - Broschuren des
www.fraus.com und vertiefen Interaktion Bundes-
(Spielecke) mundlich ministeriums fur
~Geldspiel“in ,Mit - fragen, Finanzen
Deutsch in Europa nachfragen, - Grafiken des
studieren, arbeiten, - antworten Statistischen
leben,”, LHB und in - erklaren Bundesamtes
,Babylonia, Nr. - begriinden,

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, Warschau 2006,)
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Anhang 14
Beispiele fur inhaltliche Schwerpunkte

Elektrotechnik
Fachwissen

»= Grundwissenschaften: Mathematik, Physik
- Stromkreise, elektromagnetische Felder
- Bauelemente (Diode, Halbleiter)
= Elektronische Geréate und Systeme (z. B. Relais)
= Elektrische Schaltungen

Wirtschaft/Unternehmensformen
Fachwissen

= Einzelunternehmen, Personengesellschaften, Kapitalgesellschaften, Genossenschaften,
Unternehmenszusammenschlisse und andere Kooperationsformen

= Grundung, Haftung, Gewinne und Verluste, Finanzierung, Besteuerung

= Standortfragen

= Organe: z. B. Vorstand, Aufsichtsrat, Hauptversammlung

=  Unternehmenskultur und —Philosophie

= sieh auch: Gruppenprofile und Szenarien in Profile deutsch 2.0, S.214

Landwirtschaft/Produktionsverfahren im Pflanzenbau
Fachwissen

= Bearbeitung des Bodens
- pfluglose Bodenbearbeitung
- Dingung und Aussaat
- Getreide und Jungpflanzen
- Zierpflanzen, Straucher etc.
- herkdmmlicher und biologischer Anbau
- Pflanzenschutz

Politologie/Demokratie

Fachwissen
- Formen der Demokratie

= Parteien, Parteienprogramme, Wahlprogramme, aktives und passives Wahlrecht, Grundgesetz
- Parlamentarismus

= politische und parlamentarische Strukturen in Deutschland und im Mutterland, Féderalismus,

Birgerinitiativen, Referendum

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, Warschau 2000)
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Unterrichtsentwurf

Zielgruppe: BWL-Studenten
Niveau des Lerners: B1
Gesamtlernziel: Studenten mit der Bewerbung in deutscher Berufskultur, ihrer Rolle und Bestandteilen
bekannt machen.
Feinziele: auf die Besonderheiten der Bewerbung in deutscher Kultur sensibel machen;
die Bestandteile der Bewerbungsmappe kennen lernen;
mit den Anforderungen und Regeln des Bewerbungsschreibens vertraut machen
Thema: Rund um die Bewerbung

Anhang 15a

Zeit | Unterrichts | Lernziele Lerninhalte Lerneraktivitat/ Sozial- | Materialien/ | Methodische
phasen Lehreraktivitat formen | Medien Hinweise
10 |Einstieg Aktivierung | Wortschatz: TN erganzen eine Mindmap |[Plenum |Mindmap | Brainstorm-
ins Thema | der Bewerbung zum Thema, indem die ing als
Vorkenntnisse, Schwerpunkte des Einstieg ins
Hervorhebung Lernstoffes bestimmt werden Thema
des Themas aktiviert
Vorkenntnisse
der TN,
fordert
Autonomes
Lernen
7 Uben TN suchen | Durcheinander | TN bearbeiten die Inhalte Einzel- |http:/ KL pruft, ob
nach Infos, |auf dem der Seite, erganzen die arbeit | www.abi.de/ | die
fassen sie Schreibtisch? | Tabelle: bewerbung/ | Studenten
kurz Artikel wie- die
zusammen / | Welche Dokument | Inhalte | Anforderungen bewerbe- |[Bedeutung
LV Papiere sollte ich-mich- | aller Worter
man richtig- verstanden
vorbereiten? a08043.htm [ haben.
Besprechen die Ergebnisse. |Plenum
15 |Uben Bekannt- .Erfolgreich | 1) TN sehen sich das Video |Einzel- [http:/ KL gibt
machung mit | bewerben* an und schreiben die arbeit | www.abi.de/ | Anwei-sungen
der Struktur | Video Schritte der Bewerbung auf. video.htm?id | zum Video
und =18
Besonder- 2) Welche Schritte der Plenum
heiten der Bewerbung in Deutschland Ergebnisse | KL kontrolliert
Be-werbung haben sich TN markiert? an die Tafel | die
/HV, zur Ergebnisse
Sprechen Kontrolle und gibt,
fixieren. wenn notig
Erlauterungen
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5 Analyse Bewusst- Schritte der [ TN machen eine Befragung |Markt- |AB (bereits | KL moderiert
machung Bewerbung |in der Gruppe: Welche platz erstellte Infoaustausch
der Bewerbungsschritte Schwer- in der Gruppe
moglichen schétzen Sie als besonders punkte der
Schwierig- schwierig ein? Warum? Bewerbung)
keiten /

Sprechen

13 |Uben Festlegung |,Wie TN sehen sich das Video an |Einzel- |http:// KL spielt das
der bewerbe ich |und notieren die Infos zu arbeit | www.abi.de/ | Video ab,
Anforderungen | mich richtig” |folgenden Fragen: video.htm?id | macht
/HV Video Worauf achten die =47 Pausen und

Personalmanager bei gibt wenn
Bewerbungsunterlagen? notig
Wie lduft die Auswahl? Hilfestellung

7 Uben Vergleich Dem Video TN besprechen das Video Plenum KL moderiert
der eigenen | kann ich und vergleichen mit eigener die
und fremden | entnehmen, Befragung Diskussion
Ansichten / | dass...

Sprechen Ich sehe das
Problem
genauso
wichtig, weil...
Ich bin mit...
(nicht)
einverstanden.
Ich méchte
hinzuftigen,
dass...

Es sei gesagt

25 |Uben Sich mit dem | Lebenslauf 1) TN lesen den Artikel und | Partner- | http:// L integriert
Lebenslauf | (CV) merken sich die wichtigsten |arbeit |www.abi.de/|diverse
(cv) Blocke, die ein Lebenslauf bewerbung/ | spielerische
bekannt enthalten sollte. bewerbung- | Formen wie
machen 2) TN tauschen ihre Plenum | tabellarischer- | Domino,

Ergebnisse in der Gruppe leben08022. | Marktplatz
aus htm
3) TN markieren im Partner- | AB 1
Musterlebenslauf die arbeit | (Muster-
wichtigsten Infoblocke. lebenslauf)
4) TN rekonstruieren den Arbeit |AB?2
Lebenslauf aus den in (Bausteine
vorgegebenen Bausteinen Klein- |eines
gruppen | Lebenslaufes)

3 Reflexion / HA TN reflektieren dariber, was |Plenum KL moderiert
Anwen- sie erfahren haben, was sie Reflexionsrunde
dung jetzt kdnnen.

Als HA erstellen TN eigenen KL erklart
Lebenslauf Hausaufgabe

Erstellt von Dr. N.Zhdanova (Nationale Linguistische Uni, Kiew, DigiDeutsch_1, GI-Moskau 2011
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Unterrichtsentwurf

Anhang 15b

Zielgruppe: Studenten-Journalisten (2. Semester, 1. Studienjahr) Niveau des Lerners: Al
Gesamtlernziel: Die Studenten kdnnen Uber ihre Essgewohnheiten sprechen.
Feinziele: Die Studenten kdnnen wichtige Lebensmittel nennen, kénnen Namen einiger Gerichte
nennen, kdnnen das Rezept eines Gerichtes auf Deutsch verstehen, konnen den Prozess der
Zubereitung eines Gerichtes beschreiben.
Lehrwerk: Optimal Al Lektion 9

Thema: Einladen — Kochen — Essen

Zeit | Unterrichts- | Lernziele | Lerninhalte Lerneraktivitat/ Sozial- |Materialien/ | Methodische
phasen Lehreraktivitat formen |Medien Hinweise
10 Einstieg TN Wortschatz: KL teilt Gruppen ein, gibt| 3-er- Kartchen Visueller
min |ins aktivieren | Lebensmittel, [den Studenten gemischte | Grup- zum Thema | Einstieg lenkt
Thema, im Gerichte Kartchen (50% mit Leben- | pen .Gerichte — | Aufmerksamkeit
Aktivierung | Gedachtnis smittelbezeichnungen mit Zutaten” der TN auf das
des fruher | die Fotos, 50% mit Thema.
erlernten |Bezeich- Bezeichnungen von Vorwissen wird
Wort- nungen Gerichten mit Fotos), die aktiviert //
schatzes |von fir sie Studenten finden Paare Lektion 5 LB/
rele-vanten (Eier, Milch — Omelette). AB,Essen-
Lebens- Dann liest der KL alle Sub- Trinken-
mitteln und stantive und die TN Einkaufen“+das
Gerichten. sprechen nach. Dann schon
zeigt der Lehrer Kartchen begonnene
mit Abbildungen der Kapitel 9)
Gerichte, liest die Namen
Gerichte vor und die TN
nennen die Zutaten. Und
umgekehrt: KL liest die
Zutaten vor.
10 Prasen- TN kénnen | Wortschatz: TN horen Informationen | Plenum | http://www. Der KL pruft, ob
min |tation/ Informa- Lebensmittel, | zu Personen und machen audio-lingua. |die Studenten
\erstehens- | tionen Uber | Gerichte sich Notizen, dann eu/spip.php? | die Bedeutung
kontrolle | Essgewohn- | Ich esse gern | beschreiben sie, was wer article138 aller Substan-
heiten isst /im Kihlschrank hat. http:/ tive verstanden
anderer In meinem Dazu auch U. A13 LB, www.audio- | haben.
Personen Kiihlschrank |S.73 lingua.eu/spip.
verstehen | gibt es/habe php?article
ich ... 1868
U. A13LB,
S.73
10 Uben/ TN kdnnen | Wortschatz: TN sprechen in Paaren |in Alle sprechen
min | Anwenden | Uber ihre Lebensmittel, |(Karussel/ Paaren gleichzeitig, der
eigenen Gerichtelch | Kugellagermethode) (Karussel KL hdort unsicht-
Essgewohn- | esse gern uber ihre /Kugel- bar zu, wéhrend
heiten ...In meinem | Essgewohnheiten lager sich das
sprechen | Kuihlschrank methode) Karussell dreht.
gibt es/habe
ich ...
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5min |Prasen- TN kénnen | Wortschatz: U 15 AB, S.74 Einzelarbeit | U 15 AB, TN lernen
tation Verben zum |Verben zum S.74 zusatzlich neue
Thema Thema ,Kochen™: eventuell Lexik.
LKochen” gielBen, kochen, ein
verstehen schneiden, Worterbuch
riihren, wiirzen
15min | Présen- TN kénnen | Wortschatz: U A11 - A12 LB, Plenum U A11 - TN lernen
tation Rezept Verben und S.73 Al2 LB, zusatzlich neue
eines Substantive S.73 Lexik.
deutschen zum Thema
Gerichtes LKochen*
verstehen
10min | Uben TN koénnen | Wortschatz: Videofilm Plenum http:// TN trainieren
Rezept Verben und .Nudelauflauf mit www.youtube. | Fertigkeiten
eines Substantive Gemiuse” com/ Horen und
deutschen zum Thema gemeinsam sehen, watch?v=AZ- | Sprechen. Der
Gerichtes .Kochen* Meinungen svmlHbjc Wortschatz wird
verstehen austauschen, ob auch gefestigt.
dieses Gericht
allen schmeckt.
10+15 [ Aneignung | TN kénnen | Wortschatz: Die Studenten Gruppen- |Laptops, Das Wichtigste
selbst ein Verben und présentieren in arbeit Pinnwand, |bei der Présen-
Rezept Substantive Dreier-Gruppen ein |wahrend | Zettel,Stifte, |tation ist, dass
eines zum Thema Rezept (MPP- der Vor- eventuell das dargestellte
Gerichtes .Kochen* Prasentation oder | bereitungs- | Worterblicher | Rezept fur alle
prasentieren ganz klassisch mit | phase, verstandlich
Pinnwand und Plenum ware. Deshalb
Zetteln — die bei der ist eine MPP-
Hauptsache, alle Prasen- Préasentation
anderen kdnnen tation wirklich
das Rezept nach unschéatzbar
diesen visuellen (dabei wird jede
Stutzen verstehen). Zutat durch ein
entsprechendes
Bild illustriert)
5 min | Reflexion |Teilnehmer |/Ich kann schon | TN kommentieren |[Plenum Die Haus- |Falls die
kénnen / kann mit ihren Lernerfolg: aufgabe: Motivation in
ihren Miihe/kann Ich kann schon / das Rezept |der Gruppe
Selbsterfolg | kaum noch kann mit Miihe/ eines hoch ist,
selbst tiber meine kann kaum noch Lieblings- | konnen die
einschatzen | Essgewohnheiten | (iber meine gerichtes Studenten das
oder Essgewohnheiten schreiben | Gericht auch
Lieblingsgerichte | oder Lieblings- kochen und
sprechen sowie | gerichte sprechen mitbringen
ein Rezept sowie ein Rezept (Deutsch geht
darstellen darstellen durch den
KL beantwortet Magen:)).

eventuell die Fragen
der TN und erklart
die Hausaufgabe.

Erstellt von Dr. O.Byelozyerova (Nationale Karasin-Universitat, Kharkiv), DigiDeutsch_1, GI-Moskau 2011
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Anhang 16

Visualisieren und Prasentieren

Visualisieren und Prasentieren sind Techniken

die heutzutage im Rahmen der Schliisselqualifikation ,Informationsverarbeitung” unerlasslich
sind,

die helfen, Ausfliihrungen, Strukturen und Zusammenhange zu veranschaulichen,

die die dafiir bestimmten Materialien benutzen.

Beim Umgang mit dem Overheadprojektor und mit Plakaten:

Wichtiges unterstreichen

Wichtiges mit Symbolen, Rahmen, Piktogrammen deutlich machen

Wenig Text - grol3 schreiben

Farben verwenden; jedoch kein Rot, Gelb oder Hellgrau

OHP in geniigendem Abstand zu Leinwand stellen, damit das Bild grof3 genug wird
Einen Stift, Zeigestock oder Laserpoint benutzen, um etwas zu zeigen

Nur den Text zeigen, Giber den man gerade spricht, den Rest mit Papier abdecken.

Beim Umgang mit Karten, Farben und Schrift:

Mit Filzstiften auf e« braunes Packpapier schreiben oder verschiedene Karten anpinnen, die
spater umgehangt und zugeordnet werden kénnen.

Auf ¢ rechteckige Karten (10 x 20 cm) hochstens drei Zeilen schreiben. Das zwingt zur
prazisen Fassung eines Gedankens.

Ovale ¢ Karten fiir stichwortartige Ideensammlungen nutzen.

Rechteckige e Streifen fir Themenuiberschriften und Leitfragen nutzen.

Farben ¢ nach Mdéglichkeit nicht zufallig wahlen.

Weil3 « als Kontrast zu Schwarz nutzen fiir alles, was gut lesbar sein soll.

Gelb, griin und orange ¢ als helle, relativ neutrale Farben nutzen, die dem Betrachter helfen,
sich auf die Inhalte zu konzentrieren.

Wechsel ¢ von Farben und Formen nutzen, um Aussagen zu kategorisieren.

Fur eine gute Lesbarkeit eine Schriftgrof3e von 2,5 cm nutzen.

Nicht nur Druckbuchstaben verwenden. Dies erschwert die Lesbarkeit

(Rahmencurriculum Bosnien-Herzegowina, 2011; http://www.goethe.de/ins/ba/sar/pro/bkd/bhdlv/
rahmencurriculum.pdf)
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Anhang 16a
Metaplan
Erklarung:

Der Metaplan ist eine Moderationsmethode, in der alle Studierenden aktiv an Arbeits-, Problemlésungs- und
Entscheidungsprozessen beteiligt werden, in der Kooperationsfahigkeit und Kommunikation, Kreativitat und
Interaktion gefordert werden und in der die Studierenden auch lernen, an der Themenauswahl aktiv und
demokratisch teilzunehmen.

Materialien:

—  Wenn moglich: bewegliche Stellwande

—  Packpapier zum Bespannen der Stellwande (150 x 125 cm)
Anmerkung: Wen keine Stellwande vorhanden sind, kann man die Packpapierbogen auch mit Klebeband an
die Wande, Tafeln und Tlren hangen. Wichtig ist, dass die Studierenden sich bewegen kénnen.

— Moderationskarten in verschiedenen Farben und Gréf3en (auch diese kénnen selbst hergestellt werden),
Filzstifte in verschiedenen Farben, Klebestifte, Klebeband, Nadeln, Klebepunkte

Ablauf:
Eine Metaplanmoderation besteht aus folgenden Phasen:

1. Fragestellung

=  Das Problem/Themain Form einer prazisen Frage auf das Packpapier schreiben.

Beispiel: Welche Probleme / Chancen kommen auf den EU-Agrarmarkt durch die neuen Beitrittslander zu?
=  Kartenabfrage
Auf Karten schreiben lassen, was den Teilnehmern zu der Frage einfallt: pro Idee eine Karte.

2. Karten einsammeln und aufhangen
Die Karten fir alle sichtbar an die Pinnwand/wande unsortiert hdngen, dabei den Inhalt/ die Idee vorlesen.

3. Clustern (Themenordnung)

= Die Karten gruppieren, nach Unterthemen speichern, Mehrfachnennungen zusammenhangen, um
Konkretisierung bitten, weniger Relevantes nach Absprache wegnehmen

= Uberschriften suchen

= Die Unterthemen gewichten mit Hilfe von Klebepunkten

4. Planung der MaBnahmen

=  Die Unterthemen in Kleingruppen diskutieren, einen Aktionsplan erstellen und die Aufgabenverteilung
und die Verantwortlichkeiten regeln (wer macht was, in wie viel Zeit?), alles fur die Prasentation vorbereiten
=  Die Moderationsmethode reflektieren

Hinweise:

— For eine Metaplan-Moderation am besten zwei Personen vorsehen, wobei die eine anleitet, die andere
visualisiert und pinnt.

— Genaue Anweisungen geben, wie die Karten beschriftet werden sollen (in Blockbuchstaben; mit der Breitseite
des Filzstiftes).

— Eine Karte — eine Idee — Stichworte / verkirzte Satze

— Die Zeit genau einteilen

— ldeale Teilnehmerzahl: 8-15 Personen, dariiber werden es zu viele Karten.

(Dorothea Lévy-Hillerich)
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Anhang 16b

Mindmap

Den Begriff Mindmap kann man mit ,Gedankennetz” wiedergeben. Er gilt als gelungene Synthese
aus bildhaftem und verbalem Denken; kartographisch werden neue Gedanken um einen
Schlusselbegriff herum angeordnet.

Im Zentrum eines Blattes (mindestens DIN A 4) steht eingekreist der zentrale Begriff (hdufig untersttitzt
durch ein farbiges Bild oder Symbol). Von diesem Kern flie3en Verdstelungen in alle Richtungen. Die
Hauptdste sind dicker und auf sie wird jeweils ein Zentralthema oder —untergeordneter Begriff
geschrieben. Die Nebendste sind dlinner, tragen jeweils untergeordnete Begriffe und kénnen sich
beliebig verzweigen. Farben und Symbole erhéhen die Einprdgsamkeit und damit auch die spétere
Abrufbarkeit aus dem Gedé&chtnis.

Mind Mapping ist als Alternative zum herkdmmlichen note taking und der linearen Erstellung von
Gliederungen zu sehen und stitzt sich auf die Erkenntnis, dass Informationen von unserem Gehirn
nicht linear verarbeitet werden. Mind Mapping will traditionelle Verfahren des Gliederns zwar nicht
ersetzen, aber als zusatzliche Mdglichkeit betrachtet werden, Gedanken zu strukturieren Die erzielten
Behaltensleistungen sind beachtlich, und somit werden mit Mand Maps auch
Memorisierungstechniken trainieren.

Mind Maps eignen sich sowohl analytisch fir die inhaltliche Erfassung von Texten, als auch synthetisch
kreativ beim Wortschatzlernen oder beim Brainstorming und Gliedern zu einem vorgegebenen Thema
fir mandliche Vortrage und schriftliche Ausarbeitungen.

Nachgehend finden Sie das Beispiel zur Mindmapentwicklung
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Anhang 16¢
Gesprachs- und Kooperationsmethoden
= Fragetechniken
* Interviewtechniken
= Expertenbefragung
= Internetrecherchen
= Gespréachstypen

Alltagsgesprache
Telefongesprache
Informationsgespréache
Abstimmungsgesprache
Instruktionsgesprache
Bewerbungs- und Vorstellungsgesprache
Beratungsgesprache
Konfliktgesprache
Verkaufsgesprache

0. Verhandlungsgespréache
11. Fachgespréche uber ...
12. Seminargesprache

13. Besprechung

HOo~NoO,~wWNPE

Gesprachsfahigkeit (hier auch soziokulturelle Kompetenz)

PP

o

9.

10.

11.

12.

Fahigkeit, sich vorzustellen, zu begrif3en und auf eine BegrufRung zu reagieren
Fahigkeit, ein Gespréch zu beginnen

Fahigkeit, Gesprachsthemen zu strukturieren

Fahigkeit, Themenwechsel in Gesprachen zu initiieren

sIch glaube, wir miissen auch an die (brigen Themen denken ..."

Fahigkeit, seine Meinung zu auf3ern

Das ist keine schlechte Idee, aber ich denke ...

Fahigkeit, unterschiedliche kulturelle Standpunkte zu erkennen und angemessen zu reagieren
»Wie ich gehért habe, sind Sie ja ein Experte auf diesem Gebiet ...”

Fahigkeit, Gesprachsteile zusammenzufassen

»FUr das Protokoll schlage ich als Gesprédchsergebnis vor, dass...”

Fahigkeit, Missverstandnisse in der Interaktion anzusprechen

,Nein, so meinte ich das nicht.”

Fahigkeit, das Gesprach zu beenden

Fahigkeit, Konflikte im Interaktionsprozess zu vermeiden

,Wie ist es bei Ihnen (blich? Ich habe gehdrt, dass man in ...”

Fahigkeit, Konflikte zu vermeiden oder zu losen

»,Nein, so hatte ich das nicht gemeint.”

Fahigkeit zur Mediation, zur Konsensus Findung

»Wie kénnen wir kiinftig Konflikte vermeiden und effektiver zusammenarbeiten?”

(nach Dorothea Lévy-Hillerich: Kompetenzliste im Prasidentenprogramm fur russische Manager)
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Lehrvortrag

Lehrgespréach

Rundgespréch

(Diskussion)

Einzelarbeit

Partnerarbeit

Gruppenarbeit
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Anhang 18
Liste der Sozialformen

Der Lehrende gibt die Informationen/den Stoff durch Vortrag an die Teilnehmer
weiter. Dabei kann er Medien einsetzen.

Der Lehrende strebt das Lernziel durch Gesprach mit den Teilnehmern an. Das
Lehrgespréach ist eine entwickelnde und erarbeitende Methode, deren Inhalt und
Ablauf durch den Lehrenden gesteuert wird. Er steuert durch seine
Gespréachsfuhrung und vor allem durch seine Technik des Fragens.

Beim Rundgesprach kdonnen die Teilnehmer (und der Lehrende) ihr Wissen, ihre
Erfahrungen,

ihre Meinungen und Uberzeugungen der Gruppe vermitteln. Alles wird
zusammengetragen, eingeordnet, geklart und so in einem standigen Dialog
verarbeitet.

Die Teilnehmer bearbeiten jeder fir sich selbstandig einzelne Inhalte oder sie
I6sen Aufgaben allein. Der Lehrende tritt in den Hintergrund.

Jeweils zwei Teilnehmer bearbeiten ein Thema oder I6sen eine Aufgabe.

Die Gesamtgruppe der Teilnehmer wird in Gruppen von drei bis sieben Personen
aufgeteilt, um einen Lehrstoff, eine Fragestellung oder eine Aufgabe zu bearbeiten.
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Anhang 19

Hochschuladaquate Textsorten

Bereich: Anfrage nach Stipendien, Unterlagen

» Anfrage nach Stipendien und Unterlagen**, usw.,
Interaktion schriftlich

 Curriculum Vitae (CV)/Lebenslauf **, Produktion
schriftlich

» Bewerbungsschreiben/-brief **, Interaktion
schriftlich

» Begriindungs-/ Motivationsschreiben, Interaktion
schriftlich

» Bewerbungsgespréach **, Interaktion miindlich

» Beratungsgesprach, Interaktion miindlich

« Offizieller Brief **, Interaktion schriftlich

» Personlicher Brief (u.a. Dankesbrief) **, Interaktion
schriftlich

» Smalltalk **, Interaktion miindlich

* An- und Abmoderation** Interaktion mtindlich

» Formular, Rezeption schriftlich, Produktion schriftlich

Bereich: Informationsverarbeitung

» Charts (Schaubilder/spracharme Textsorten:
Diagramm, Schaubild, Statistik), /nteraktion
schriftlich und mindlich, Produktion schriftlich

 Lexikonartikel, Interaktion miindlich

 Bericht **, Interaktion schriftlich und miindlich,
Rezeption schriftlich, Produktion schriftlich

» Zusammenfassung **, Produktion schriftlich

 Stellungnahme, Interaktion schriftlich und mindlich

 Protokoll **, Produktion schriftlich

 Leserbrief, Interaktion schriftlich

* Interview schriftlich und mundlich **, Interaktion
schriftlich und miindlich

 Diskussion **, Interaktion mindlich

» Fragebogen, Interaktion schriftlich

» Umfrage, Interaktion schriftlich und miindlich

» Reportage, Interaktion miindlich

» Rezension, Produktion schriftlich, Rezeption
mluindlich

» Organigramm, Interaktion schriftlich und miindlich

» Homepage, Rezeption schriftlich

Bereich: Prasentation von Informationen, neuen
Erkenntnissen, Prifungsthemen

Abstract, Produktion schriftlich

Beitrag (Tagung, Kongress), Interaktion schriftlich
und mtindlich

Exposé, Produktion miindlich

Kommentar, Produktion mtindlich

Referat**, Produktion mtindlich

Handout ** , Produktion schriftlich

Thesenpapier, Produktion schriftlich

Prasentation **, Interaktion mtindlich und schriftlich
Bibliografie, Produktion schriftlich
Praktikumsbericht, Produktion schriftlich
Biografie (Kurzbiografie), Rezeption schriftlich
Hausarbeit/Seminar/Diplomarbeit, Produktion
schriftlich

Dokumentarfilm, Rezeption miindlich

Bereich: Fachsprachen

Bedienungs-/Betriebsanleitung, Interaktion
mdindlich und schriftlich
Handlungs-/Gebrauchsanweisung, Interaktion
mdindlich und schriftlich
Montage-/Aufbauanleitung, Interaktion miindlich
und schriftlich

Definitionen, Rezeption schriftlich

Fachreferat, Produktion schriftlich und mtindlich
Strukturdiagramm, Produktion schriftlich und
mitindlich

Zu den mit** gekennzeichneten Texten findet man in ,Profile Deutsch” (Glaboniat/Muller/Rusch/Schmitz/
Wertenschlag: 2002 und 2005) Genaueres zu folgenden Angaben: Kurzcharakterisierung, Aufbau, Sprache,

ahnliche Texte.

Erstellt von Dorothea Hillerich, Nancy
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Anhang 20

Auswahl von Internetadressen:

Bildung und Wissenschaft

Alexander-von-Humbold-Stiftung
www.avh.de
Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD):
www.daad.de
Forschungsportal: www.forschungsportal.net
Goethe-Institut: www.goethe.de
Robert-Bosch-Stiftung:
www.Bosch-Stiftung.de
Deutsche Auslandsschulen:
www.auslandsschulwesen.de
Deutscher Bildungsserver:
www.bildungsserver.de
Europa-Universitat Viadrina:
www.euv-frankfurt-o.de
Internationaler Studentenaustausch:
www.iik-duesseldorf.de
Internationale Zusammenarbeit:
www.internationale-kooperation.de
Studium in Deutschland:
www.studying-in-germany.de
WWW.campus-germany.de

DaF-Unterricht

Europaisches Sprachenportfolio:
www.unifr.ch/ids/portfolio

Datenbank fur Fremdsprachenunterricht:
www.linguanet-europa.org

Orthografiereform: www.ids-mannheim.de/reform

Politik

Allgemeine Information:
www.tatsachen-ueber-
deutschland.de
Deutschlandportal: www.deutschland.de
Bundesministerium der Bildung und Forschung:
www.bmbf.de

Europa: WWW.europa.eu.int
Vereinte Nationen: www.un.org
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Kultur

Kulturserver: www.kulturserver.de
Kulturmagazin: www.perlentaucher.de
Deutschland-Navigator: www.d-navigator.de
UNESCO-Welterbe in Deutschland:
www.dzt.de/d/unesco.htm
Europark Deutschland (Nationalparks):

www.europarc-deutschland.de

Wirtschaft

Das AulRenwirtschaftsportal: www.ixpos.de
Ausstellungs- und Messeausschuss der deutschen
Wirtschaft:
www.auma-messen.de
www.messen.de
www.hannovermesse.de
www.cebit.de

Massenmedien

Arte-TV, europdischer Kulturkanal: www.arte-tv.com
Deutsche Welle:  www.dw-world.de
Deutschlandfunk und Deutschlandradio:
www.dradio.de
www.tagesschau.de
www.focus.de

www.spiegel.de
www.zdf.de

Nachrichten:

Prifungen und Tests

Tests fur DaF: www.testdaf.de
Prifungen Goethe-Institut: www.goethe.de/pruefungen
telc — language tests
www.telc.net
CTELC (Osterreich):
www.sprachenzertifikate.de

www.language-certificates.com
Tests, Ratsel und Quiz-Aktivitaten

www.1000tests.com

Verlage

www.cornelsen.de
www.hueber.de
www.klett.de

www.langenscheidt.de etc.
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Anhang 21a

Sprachmittlung:
Liste der Zielaktivitaten in der Muttersprache sowie in der Zielsprache Deutsch

Absprachen treffen, Ergebnisse in der Muttersprache festhalten;

auf muttersprachliche Stellenangebote auf Deutsch antworten;

Ausschreibungstexte lesen, in der Muttersprache zusammenfassen, kommentieren;

Berichte horen, erganzen, in der Muttersprache zusammenfassen und kommentieren;
Bilanzen lesen, in der Muttersprache kommentieren;

Controllingdaten zusammenstellen, in der Muttersprache kommentieren;

Daten zur Entwicklung des deutschsprachigen Marktes lesen, in der Muttersprache
zusammenfassen und kommentieren;

Daten zur Geschaftsabwicklung zusammenstellen, in der Muttersprache kommentieren;
deutschsprachige Mitteilungen der Fachpresse, der Fachverbande lesen, in der Muttersprache
zusammenfassen, kommentieren;

Empfehlungen des Beraters in der Muttersprache zusammenfassen;

Entwicklungen im Unternehmen des deutschsprachigen Partners aufzeichnen, in der
Muttersprache zusammenfassen und kommentieren;

Formalitaten des Grindungsablaufs in der Muttersprache erklaren;

Gebrauchsanweisungen lesen, in entsprechende Handlungen umsetzen, in der Muttersprache
erklaren;

Informationen Giber Unternehmensgriundung im jeweiligen deutschsprachigen Land sammelin, in
der Muttersprache zusammenfassen;

Geschéftsberichte lesen, in der Muttersprache zusammenfassen und kommentieren;
Handlungsanweisungen lesen, umsetzen, in der Muttersprache weiterleiten;

Informationen auswerten, zusammenstellen, in der Muttersprache prasentieren;

Normen verstehen, in der Muttersprache klaren;

Informationen lesen, in der Muttersprache zusammenfassen;

Protokolle lesen, Uberprufen erganzen, mit Notizen in der Muttersprache vergleichen, in der
Muttersprache kommentieren;

Reiseberichte lesen, in der Muttersprache kommentieren;

Uber den Besuch deutschsprachiger Geschaftspartner in der Muttersprache berichten;

Uber Messe- und Ausstellungsbesuche in deutschsprachigen Landern in der Muttersprache
berichten, Ergebnisse kommentieren;

Vertrage lesen, Uberprifen, mit muttersprachlicher Fassung vergleichen.

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, 2000/2006)
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Sprachmittlung

/\

Anhang 21b

mundlich schriftlich
1 2 3 4 1 2 3
aus dem aus einer aus dem zwischen aus dem aus einer aus dem
Deutschen in anderen Deutschen dem Deutschen anderen || Deutschen
eine Sprache ins Deutschen in eine Sprache ins
gemeinsame ins Deutsche und einer gemeinsame ins Deutsche
Sprache Deutsche anderen Sprache Deutsche
Sprache

(aus Profile deutsch 2.0)
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Anhang 22
Projektarbeit

Lernen in Projekten ist eine Mdglichkeit, handlungsorientiert und lernerorientiert zu unterrichten.
Lernen in Projekten stellt eine komplexe Arbeits- bzw. Lernform dar. Lernen in Projekten fordert und
fordert hbhere Kompetenzen und dient der Vermittlung von Schlusselqualifikationen, wie z.B. Denken
in grofRen Zusammenhangen, geistige Mobilitat und Kreativitat, Urteils- und Kritikfahigkeit. Neben
einem Ausbau der Fachkompetenz werden beim Lernen in Projekten die Sozialkompetenz und
Methodenkompetenz der Lernenden verbessert.

Mogliche Schritte zur Planung und Durchfiihrung eines Projekts:

1. Finden eines Themas, einer Aufgabe, eines Anliegens

=  Studierende schlagen ein Thema vor
= Lehrkraft schlagt ein Thema vor (Lehrplan)
= |Institute / Unternehmen schlagen Themen vor

2. Planung des Projekts

= Welcher Termin / zeitlicher Rahmen ist geeignet?

=  Welche Inhalte sollen beriicksichtigt werden?

=  Festlegung von Schwerpunkten

=  Wer macht was: Erstellen eines Arbeits- und Aufgabenplans mit konkreten Zeitangaben
= Welche Methoden / Arbeitsformen sind bekannt?

3. Durchfiihrung des Projekts

= Ausflihrung der geplanten Tatigkeiten
= Eventuell Festlegung von Fixpunkten, Zeitpunkten zur Betreuung durch die Lehrkraft: Korrektiv,
Hilfestellung, Schlichtung

4. Prasentation des Projekts

= Bewusster Abschluss: evtl. Prasentationsmadglichkeit / Abschlussaktion einplanen, z.B.
Projektzeitung, Ausstellung, Demonstration
= Ziel erreicht, Reflexion tber die geleistete Arbeit, Verbesserungsvorschlage

5. Bewertung des Projekts

= Anforderungen an die Projektarbeit werden zu Projektbeginn von Studierenden und von der
Lehrkraft festgelegt. Die Beurteilungskriterien sollten zu Beginn des Projektes offen und klar
festgehalten werden.
= Eine Bewertung erfolgt von den Studierenden und der Lehrkraft im Anschluss an die
Prasentation.
(nach Bettina Hugenschmidt: Staatliche Akademie fur Lehrerfortbildung Esslingen — Wirtschaft und
Technik)
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Das

Anhang 23a

Planspiel

Planspiel ist eine Methode, die

- den Blick 6ffnet fur Strukturen und Prozesse in Politik und Alltag,

- Konfliktfalle aus der Alltagswirklichkeit oder aus gesellschaftlichen und internationalen
Problemlagen aufgreift und zu l6sen versucht,

- solche Konflikte aus der Sicht der verschiedenen Interessengruppen bearbeitet,

- sich bei der Bearbeitung an die rechtlich festgelegten Rahmenbedingungen halt.

So gehen Sie vor:

~NOoO O~ WN PP

Formulieren Sie die Ausgangslage des Konfliktes.

Erarbeiten Sie sich einschlagige Sach- und Fachinformationen.

Bilden Sie Gruppen, die die fir den Konflikt relevanten gesellschaftlichen Gruppen reprasentieren.
Klaren Sie die Interessen und Zielsetzungen und Lésungsvorschlage dieser Gruppen.

Legen Sie die Rollen fest, z.B. XY lGbernimmt die Rolle des Blirgermeisters.

Machen Sie sich Rollenkarten.

Legen Sie fur die Verhandlungsrunde/Konferenz/Sitzung auch die Rolle des

- Moderators
- Zeitwachters
- Protokollanten fest.

Machen Sie mit Hilfe der Notizen des Protokollanten und der Auswertungshilfe (wird vorgegeben)
eine Auswertung.

(fir Studentengruppen mit geringerer Stundenzahl)
(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache
an polnischenHochschulen und Universitaten, 2006)
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Anhang 23b

Planspiele
(fur Studenten an Wirtschaftshochschulen)

Ein Planspiel ist eine Kombination aus Rollenspiel und Betriebssimulation. In einem Planspiel spielen
mehrere Teams (3 bis 8) in einem fiktiven Land. Ein Team besteht normalerweise aus 4-5 Spielern. In
diesem Team mussen die Teilnehmer Entscheidungen fir die gesamte Betriebsfuhrung treffen.
Teilgebiete hierbei sind zum Beispiel: Einkauf, Marketing, Personal und Finanzen, aber auch Planung
und die Reduzierung des Krankenstandes.

Ein Computermodell sammelt und verarbeitet die Daten der spielenden Teams, es gibt allerdings keine
feststehende Losung. Planspiele bieten eine Lernumgebung, die sowohl von Bildungseinrichtungen als
auch von der Wirtschaft benutzt werden kdnnen. Planspiele sind sehr geeignet, Theorie und Praxis zu
koppeln, weil das Ergebnis der Entscheidungen gleich gezeigt werden kann.

Die Spieler konzentrieren sich ganz auf in ihre Rolle, und durch das gemeinsame Spiel entsteht ein
verstarkender Lerneffekt. Planspiele werden auch in praktischen Ausbildungen zunehmend
angewendet. Durch das praktische Lernen werden Wirtschaftskenntnisse, Teamwork,
Unternehmertum und Kreativitat verbessert.

Planspiele umfassen folgende mdgliche Etappen und Strukturkomponenten:

Informationsetappe, die mit dem Erlernen, Behalten und Erneuern der Fachkenntnissen, Fahigkeiten
und Fertigkeiten verbunden ist

Bekanntmachung mit der realen Betriebssituation

Problemetappe, in der theoretische Kenntnisse in praktische Handlungen tbergehen:

- Schaffung des simulativen und spielerischen Modells
- Formulierung des Hauptziels von Teams, Prazisierung ihrer Rolle im Spiel
- Bildung einer spielproblematischen Berufssituation:

Durchfuhrungsetappe, die die Entscheidungen, Ablauf und Verhalten unter den Bedingungen der
konkreten Situation und auf Grund der theoretischen Kenntnisse sichert.

- Gliederung des notwendigen theoretischen Materials fir die LOsung des Problems
- Schaffung eines grafischen Modells der Zusammenarbeit der Teilnehmer

- Lo6sung des Problems

- Besprechung und Prifung der erhaltenen Ergebnisse

- Verbesserungsvorschlage

Bewertungsetappe, die Auswahl und Begriindung der optimalen Variante fuir das Programm gestattet:

- Analyse der Planspielergebnisse
- Bewertung der Planspielergebnisse

113



PamkoBa lNporpama 3 HiMeLbKoI MOBUY rPoGecCitiHOro CrijikyBaHHS

Anhang 24

Beschreibung der TestDaF-Niveaustufen

Die sogenannten Kann-Beschreibungen (Can-Do-Statements) orientieren sich am Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen fur Sprachen des Europarats und an den Stufen der ALTE (Associa-
tion of Language Testers in Europe). Sie geben den Prifungsteilnehmenden und auch Institutionen,
denen Zeugnisse vorgelegt werden, international vergleichbare Informationen zum Sprachstand. Die
Beschreibung der TestDaF-Niveaustufen (TDN) befinden sich auch auf der Riickseite des
Zeugnisses. Diese Beschreibungen wurden vom TestDaF-Institut tGberarbeitet und im August 2004
in der unten stehenden Version veroffentlicht. Auf den Zeugnissen bis T 012 (23.06.2004) finden sich
Kann-Beschreibungen in der vorherigen Fassung.

Leseverstehen

T
D
N

Kann geschriebene Texte aus dem studienbezogenen Alltag sowie Texte zu fachertbergreifenden
wissenschaftlichen Themen, die sprachlich und inhaltlich komplex strukturiert sind, in ihrem
Gesamtzusammenhang und ihren Einzelheiten verstehen und diesen Texten auch implizite
Informationen entnehmen.

Z04d| o

Kann geschriebene Texte aus dem studienbezogenen Alltag sowie Texte zu fachertbergreifenden
wissenschaftlichen Themen, deren Struktur sich an der Allgemeinsprache orientiert, in ihrem
Gesamtzusammenhang und in ihren Einzelheiten verstehen.

Z0-4H| &

3

Kann geschriebene Texte aus dem studienbezogenen Alltag in ihrem Gesamtzusammenhang
und in wesentlichen Einzelheiten verstehen; kann Texte zu fachertbergreifenden
wissenschaftlichen Themen in Teilen verstehen.

Horverstehen

Kann gesprochene Texte aus dem studienbezogenen Alltag sowie Texte zu facheriibergreifenden
wissenschaftlichen Themen, die sprachlich und inhaltlich komplex strukturiert sind, in ihrem
Gesamtzusammenhang und ihren Einzelheiten verstehen.

Z04d| o

Kann gesprochene Texte aus dem studienbezogenen Alltag sowie Texte zu facheriibergreifenden
wissenschaftlichen Themen, deren Struktur sich an der Allgemeinsprache orientiert, in ihren
wesentlichen Aussagen verstehen.

Z0-4H| &

w

Kann gesprochene Texte aus dem studienbezogenen Alltag in ihrem Gesamtzusammenhang
und in wesentlichen Einzelheiten verstehen; kann Texte zu facherubergreifenden
wissenschaftlichen Themen in Teilen verstehen.
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Schriftlicher Ausdruck

T
D
N

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Bericht fir Stipendiengeber) sowie im
facherubergreifenden wissenschaftlichen Kontext (u.a. Protokolle, Thesenpapiere)
zusammenhdangend und strukturiert sowie sprachlich angemessen und differenziert auf3ern.

Z20 4| o

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Bericht fir Stipendiengeber) sowie im
fachertbergreifenden wissenschaftlichen Kontext (u.a. Protokolle, Thesenpapiere) weitgehend
zusammenhangend und strukturiert sowie weitgehend angemessen aufRern; sprachliche Mangel
beeintrachtigen das Textverstandnis nicht.

Z20-H| &

w

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Bericht fir Stipendiengeber) weitgehend
verstandlich und zusammenhéangend schriftlich aulZern; kann sich im fachertbergreifenden
wissenschaftlichen Kontext (u.a. Protokolle, Thesenpapiere) vereinfacht auf3ern, sprachliche
und strukturelle Mangel kdnnen das Textverstandnis beeintrachtigen.

Mindlicher Ausdruck

Z 0O -

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Immatrikulation, Anmeldung zur
Lehrveranstaltung) sowie im fachertbergreifenden wissenschaftlichen Kontext (u.a.
gesellschaftspolitische Diskussionen) situationsangemessen sowie klar und differenziert
mundlich aulRern.

Z20 4| o

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Immatrikulation, Anmeldung zur
Lehrveranstaltung) sowie im fachertubergreifenden wissenschaftlichen Kontext (u.a.
gesellschaftspolitische Diskussionen) weitgehend situationsangemessen miundlich auf3ern,
sprachliche Mangel beeintrachtigen die Kommunikation nicht.

Z20-H| &

Kann sich in studienbezogenen Alltagssituationen (u.a. Immatrikulation, Anmeldung zur
Lehrveranstaltung) miundlich auf3ern, auch wenn das Verstehen durch sprachliche Mangel zum
Teil verzdgert wird; kann im fachertbergreifenden wissenschaftlichen Kontext (u.a.
gesellschaftspolitische Diskussionen) die kommunikative Absicht in Ansatzen realisieren.
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Anhang 25
Alphabetische Liste der Zielaktivitaten zur Leistungsmessung

= Absprachen diskutieren und treffen;

= Aktivitdten abstimmen;

= Anleitungen in Betrieb/Verwaltung/Krankenhaus usw. verstehen und weitergeben;

= Arbeitsbedingungen nennen und diskutieren;

= Arbeitstechniken und Lernstrategien beschreiben und besprechen;

= argumentieren flr/gegen Anderungen;

=  Ausbildungs- und Praktikumsbedingungen benennen und verhandeln;

= Auskulnfte ber Unternehmen, Unternehmensformen, Verwaltungen usw. erteilen und einholen;

= Ausschreibungstexte lesen;

= Bedingungen benennen und verhandeln;

= Begriffe definieren;

= Beratungsgesprache fuhren;

= Berichte lesen/Uberprifen/schreiben;

= Besonderheiten des heimischen Raumes darstellen;

= betriebsinterne und -externe Kommunikation fiihren;

= Bewerbungsgespréache fuhren;

= Briefe zu Fallbeispielen schreiben;

= Daten zu Wirtschaft, Wissenschaft, Technik, Gesellschaft usw. lesen, zusammenstellen,
kommentieren;

= deutschsprachige Mitteilungen der Fachpresse, der Fachverbande lesen und zusammenfassen
(auch in der Muttersprache);

= Diagramme, Tabellen, Schaubilder und andere spracharme und bildgestitzte Textsorten
beschreiben, ergdnzen, kommentieren und interpretieren;

= Diskussion leiten;

= Diskussionsbeitrag leisten;

= Dossiers zu bestimmten Themen anlegen;

= Entwicklungen im jeweiligen Fachbereich darstellen und kommentieren;

= Ergebnisse nach Metaplan darstellen und kommentieren;

= Fachrichtung (je nach) entsprechenden Textsorten schreiben;

= Fachtermini erklaren, zuordnen, im Kontext richtig anwenden;

= Fakten benennen;

= Fallbeispiele lesen und l6sen;

= Firma, Betrieb, Abteilung usw. beschreiben, prasentieren;

= Gebrauchsanweisungen, Betriebsanleitungen, Arbeitsprozesse lesen, verstehen und
weitergeben;

= Gesprache Uber Betriebsablaufe fihren;

= Informationen zu Arbeitsrecht, anderen Rechts-, Zoll- usw. -Vorschriften, Mitbestimmung lesen,
mit der Muttersprache vergleichen, anpassen;

= Informationen anfordern, lesen, nachfragen, formulieren, sammeln, erfragen;

= Informations quellen ermitteln;

= interkulturelle Unterschiede ansprechen und diskutieren;

= |nterview flihren;

116



Rahmencurriculum fiir den Studienbegleitenden Deutschunterricht

= Kooperationsangebote formulieren, machen, Uberprifen;
= Lebenslaufschreiben;

= mit Kritik umgehen;

= Normen verstehen;

= Notizen, Stichpunkte, Informationen machen und weitergeben;
= Planspielaufgaben verstehen und losen;

=  Pressemitteilungen formulieren;

= Probleme zwischen Mitarbeitern benennen;

=  Produkte/Forschungsergebnisse/neue Erkenntnisse beschreiben und prasentieren;
=  Protokolle lesen und schreiben;

= Priufungsaufgaben losen;

= Qualitatskriterien lesen/formulieren/uberprifen;

= (eine kleine) Rede halten;

= reklamieren;

= Risiken benennen;

= Stellenangebote lesen, sich darauf bewerben;

=  Termine aushandeln;

= Texte zusammenfassen;

= Umfragen vorbereiten und durchfihren;

= verhandeln;

= Verlaufsprotokolle von Versuchen schreiben;

= Vor- und Nachteile benennen und diskutieren;

= Vorgange, Vorhaben beschreiben;

= Vorschlage diskutieren, formulieren, machen;

= Vorschriften formulieren;

= Vorstellungsgesprach fuhren;

= (einen kurzen) Vortrag halten;

= Wandzeitungen, Poster anfertigen und prasentieren.

(Rahmencurriculum fir den berufsorientierten Unterricht Deutsch als Fremdsprache in der
Sekundarstufe Il , Leonardo-Projekt (1/97/1/29279/PI/1ll.1.a.CON, Projektleitung und Autorin des
Curriculums: Dorothea Lévy-Hillerich, abzurufen unter: http// www. goethe.de /beruf)
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Anhang 26a
Bewertungskriterien fur offene Arbeitsformen
Beobachtungsraster fir Produktion mindlich
Beobachtungskriterien Bewertungsskala
ALl/A2 B1 B2/C1

. spricht verstandlich, in einfachen |= ... und ... = entweder ...oder = nicht nur..., sondern
und vollstandigen Séatzen, = ...und auch ... = .., denn ... auch...
benutzt die gangigen = .. oder ... = ... nicht heute, = sowohl ... als auch
Konjunktionen = .. aber... sondern morgen = zwar..., aber...,

jedoch ...
= weder ... noch ...

. kann begrinden, vergleichen, = .., dass ... = ...,0b .. = ..., wahrender ...
Einwéande machen, Bedingungen/ | = wenn ..., dann ... = seit ... = ..., sobald ...

Ziele nennen; benutzt = .., damit ... = ...,um2zu ... = ., sofern ...
Subjunktoren = ., well ... = ... so krank, dass ... | = ..., indem ...
= ..., obwohl ...

. kann begrinden, vergleichen, = zuerst ..., dann ... = ..., darum = ... daher ...
Einwéande machen, Bedingungen/ | = und dann ... = ..., deswegen + = ...dennoch ...
Ziele nennen; benutzt = ..., deshalb/darum/ Inversion = ..., folglich ...
Verbindungsadverbien deswegen = ..., trotzdem + = ...dagegeniist ...

Inversion

. kann z.B. ein Produkt
prasentieren, d.h. beschreiben,
oder erklaren, benutzt auch
Vergleichsséatze, Relativsatze
und Partizipialstrukturen.

der DVD-Player, den
unsere Firma ...

Je frlher man
..... programmiert,
desto schneller/
besser

Der von unserem
Team entwickelte
DVD-Player

Aus Profile deutsch 2.0
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Kompetenz- und Kriterienkatalog

Anhang 26¢

(Die unterstrichenen Kannbeschreibungen sind wortlich aus Profile deutsch (Glaboniat/Muller/
Rusch/Schmitz/ Wertenschlag: 2002 und 2005) ibernommen worden.)

Bei der Aufgabestellung ,, Das eigene Unternehmen bei einem Treffen mit dem zuktinftigen deutschen
Partner vorstellen” kbnnte ein fir eine Prifungsaufgabe verkirzter Katalog wie folgt aussehen:

Qualifi- Niveau _ Gra_mmatik Wortschatz_
kation und‘ ‘ Thema Kannbeschreibung (funkt|onq|e und | Phonetische Mittel
Sprachaktivitat systematische) Korpersprache
ab B1 (mit Hilfe Das eigene Unternehmen | Anmerkung:
eines Mindmaps bei einem Treffen mit dem | Die unterstrichenen
z.B.) zuklinftigen deutschen Kannbeschreibungen
Produktion Partner vorstellen stammen
mindlich Welche Inhalte muss ich aus Profile deutsch
behandeln? (Glaboniat/Mller/
Welche Teilthemen will ich | Rusch/Schmitz/
behandeln? Wertenschlag: 2002
Welches Textmuster/ und 2005)
welchen Textbauplan
muss ich einhalten?
- sich vorstellen Modalverben
- die Teilnehmer
begrii3en
- sich vorstellen
- die Prdsentation
angemessen
r%l erdffnen
Lu .
E Aussagen machen zu: . Relativsatz - Allgeme_l_nsprach-
S - Namen, Recht_sform und | \ch kann mit Hilfe . Kausalsatz liche Wort(.er und
8 Sta_l.ndort der Flrmg eines Mindmaps, - Imperativsatz Wendungen; Fach-
x - Grundung,_Gesc_hlchte, Folien, Powerpoint |- Attribut zum und Fremdworts-
2 Zahl der !\{I|ta.rbe|ter oder einer anderen Substantiv chatz,
N - Ma_l"ktposmon. Branche, visuellen - Passiv - Wirtschafts-, Zahlen-
GroBe, Umsatz, Unterstiitzung in - Prateritum und Mengenangaben
- Prodykte/ einer - Modalverb Pho_netlsche Mittel
Sortimentsstruktur Firmenprésentation | - Partikel - mittleres

- Qualitat, Innovation,
Service

Uber eine Firma
informieren. Dabei
kann ich diverse
Charts
versprachlichen.

- Satzaquivalent

- darstellen
- bewerten und
vergleichen
- Absichten
ausdriicken
- Handlungen
begriinden
- Bedingungen
ausdriicken
- Folgen
ausdriicken
- auffordern

Sprechtempo

- Pausengliederung
orientiert sich an
Sinneinheiten und an
der Aufmerksamkeit
des Publikums

Korpersprache

- Korperhaltung den
Hoérern zugewandt

- Mimik und Gestik
unterstitzen die
vorgetragenen
Aussagen und
werden gezielt
eingesetzt
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zusammenstellen, um
z.B. die Unterneh-
mens-philosophie
auszudriicken, z.B.:
- ,Wir glauben,
dass......... “
-, Far ... sorgen
wir, indem wir........
- ,Die
Kommunikation
fordern wir

Funktions-
verbgeflige
Komparativ,
Superlativ
Modaladverbien

ankdndigen
betonen
hervorheben
Préferenzen
ausdricken

Qualifi- Niveau ) Gra_lmmatik Wortschatz_
kation und_ _ Thema Kannbeschreibung (funktlona_le und Pho_petlsche Mittel
Sprachaktivitat systematische) Korpersprache
Aussagen zu: Ich kann den Aufbau wie oben
- Organigramm und die Ablaufe in der
- Hierarchie Firma detailliert
- Unternehmensbereiche beschreiben und auf
- Abteilungen die Fragen kompetent
N antworten.
zZ
|
u'j Aussagen zu: Ich kann erklaren, - darstellen wie oben
% - Unternehmensleitbild wie es zu dem - bewerten und
o - Leitidee/Motto/Logo Leitbild gekommen vergleichen
é - Selbstbild ist, warum sich die - Absichten
O - Erscheinungsbild (Image) |Firma z.B. die ausdriicken
E - Unternehmens- Unternehmens- - Handlungen
kommunikation kommunikation zur begriinden
- Unternehmensverhalten Hauptaufgabe - Bedingungen
gemacht hat. ausdriicken
- Folgen
ausdriicken
Niveau Wie muss ich meine Ich kann = Funktions- wie oben
und Arbeit organisieren? Informationen, verbgeflige
Sprachaktivitat Welche Arbeits- und Aussagen, Artikel, = Passiv Prasens
Prédsentationsformen Annoncen, auch und Prateritum
ab B1 will ich benutzen? Videos, Interviews zu | = Objektséatze
und Uber die Firma = \ergleichssatze
Rezeption zusammentragen
schriftlich und auswerten. - benennen
- beschreiben
Ich kann - vergleichen
Informationen und - erkldren
Argumente aus - bewerten
verschiedenen
Quellen
~N zusammenfassen
5 und kommentiert
= wiedergeben.
w
o
= Ich kann die fir eine
S Firmenpréasentation
5 geeigneten
[a) Prasentationsmethoden
Q einsetzen, z.B.
— Mindmap, Plakat,
w . .
= Folie und Powerpoint.
Produktion Ich kann mir die|= Objektsatze
schriftlich sprachlichen Mittel [ = Kausalsatze
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Qualifi- Niveau _ Gre_lmmatik Wortschatz_
. und Thema Kannbeschreibung | (funktionale und | Phonetische Mittel
kation R . .
Sprachaktivitat systematische) Korpersprache
Niveau Wie kann ich mein Team Ich kann mein = Fragesétze Kdrpersprache
und einbeziehen und wie kann Team bitten, meine | = Imperativsétze - Korperhaltung den
Sprachaktivitat ich mich auf die Zuhorer Aussagen zu = Objektséatze Hoérern zugewandt
vorbereiten? erganzen = Vergleichsséatze |- Mimik und Gestik
ab B1 unterstitzen die
N a)-die Prasentation im Team |Ich kann einen vorgetragenen
= Interaktion vorbereiten, die anderen | Teamteilnehmer Aussagen und
",'_J mundlich bitten, die Informationen bitten, einen - um Hilfe bitten werden gezielt
‘E'LJ mit zusammenzutragen Bereich - Hilfe eingesetzt
S -die Form der verantwortlich zu angemessen
S Prasentation gemeinsam | ibernehmen. - annehmen/
w besprechen ablehnen
<—(' b)-sich bei der Prasentation - fragen, antworten
IN auf Fragen/ Nachfragen Ich kann die - nach/riickfragen
8 vorbereiten Zuhorer bitten, - begriinden
- sich auf Kritik einstellen Fragen zu stellen. |- vergleichen
- um Verstandnis fir
eventuelle sprachliche Ich kann Fragen
Fehler bitten zur Firmen-
prasentation
beantworten.
Niveau Wie muss ich mich auf die | - Ich kann in wie oben wie oben
und anderen Konventionen, langeren Texten
Sprachaktivitat Reaktionen und vielleicht |nicht nur den
Gesten und Zeichen Informationsgehalt,
ab B1 vorbereiten? sondern auch die
Standpunkte und
- alle Informationen auch Einstellungen der - Tatsachen
Uber die Partnerfirma Verfasser angeben
sammeln verstehen. - Vergleiche ziehen
- die Rechtsformen - Folgerungen
N vergleichen kdnnen - formulieren
5 - die anderen
o Arbeitsformen/-zeiten
% einschatzen kénnen
o Rezeption - Ich kann im
< schriftlich Internet oder in
w . .
- einem Buch Uber
w interkulturelle und
x wirtschaftliche
= Unterschiede z.B.
=) Informationen Uber
é andere
E Arbeitsmethoden
z und Gesetze
erfassen.
Ich kann meiner
Arbeitsgruppe
die Konventionen
des anderen
Interaktion Landes darstellen
mundlich und kommentieren.
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Schuler/in:

Thema:

Dauer: Minuten Gesamtnote:

(entwickelt von Nicolas Kariger im Rahmen der Ausbildung fur Lehrbeauftragte in Luxemburg, 2012/
2013 und fur das Ukrainische Rahmencurriculum freigegeben)

Fachliche Kompetenz

Aufbau / Gliederung

logischer, klar erkennbarer Aufbau
(Einleitung, Hauptteil, Schluss)

zusammenhanglos/ sprunghaft/
keine erkennbare Struktur

Antwortet prédzise und
kompetent auf Nachfragen

Qualitat prézise Informationen/ wichtige wenig Substanz/ unwichtige
Zusammenhange Informationen
Quantitat angemessener Umfang Referat zu kurz — zu lang/zu viele —
zu wenige Infos
Sachwissen souveraner Vortrag/ bei Nachfragen schnell

aus dem Konzept zu bringen/
unsicher/ wenig informiert

Auswahl / Quellen
Materialien / Textstellen

informativ/
ansprechend/ funktional

wenig informativ/
unubersichtlich/ kompliziert

Thesenpapier / Inhaltsuber-
sicht fur die Zuhorer

angemessene Lange
sinnvolle Informationen

nicht vorhanden/unvollstandig/
zu unubersichtlich

Sprachliche Kompetenz

Redefluss zusammenhangende unvollstéandig/ stockend
Satze/angemessene Pausen keine zusammenhéngenden Sétze
Ausdrucksvermdgen variationsreich/differenziert eingeschrankt/wenig differenziert/

missverstandlich

Sprachrichtigkeit/Fachsprache

richtiger Einsatz

Nichtgebrauch
fehlerhafter Gebrauch

Sprechweise

Sprechtempo

frei gesprochen
verstandlich
lebendig

zu monoton / langweilig
meist nur abgelesen
komplizierter Satzbau
zu schnell

Medien/Vermittlung / Einhalten von Vorgaben

Blickkontakt
Mimik

ansprechend/ halt
Augenkontakt

wenig ansprechend

ausweichend

verschlossen/ geht nicht auf die
Zuhorer ein

Auftreten/ Haltung

kommunikative Haltung/Verbale
Untermauerung der Inhalte/

unsichere oder gekiinstelte,
Ubertriebene Haltung

Zeitmanagement

Zeitvorgaben eingehalten/
sinnvolle Zeiteinteilung

Uberzogen/ zu schnell/ Zeit nicht
sinnvoll ausgenutzt

Medieneinsatz

zweckmafRiger Einsatz von
Medien/Ubersichtliche Gestaltung/
kommentiert die Medien

Medien nicht aussagekraftig und/
oder unibersichtlich zu viel — zu
wenig

Einhalten von Vorgaben

Termine eingehalten

unpunktliche AbgabeTermine nicht
eingehalten
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Anhang 27
Aufgabentypen

Geschlossene Aufgabentypen

Zuordnungsubungen, bezogen auf grammatische Strukturen, Wortschatz, Fachlexik, Hor-
und Leseverstehen;

Ubungen mit Alternativantworten;

Multiple-Choice-Aufgaben;

Fehlinformationen, z.B. durch Streichen eines Wortes, korrigieren;

Termini zu Definitionen, Beispielen, Fallbeispielen, Praxisbeispielen und Aussagen zuordnen;
Satz-/Textpuzzles (vertauschte Satz- oder Textteile in die richtige Reihenfolge bringen, wobei
textstrukturierende sprachliche Mittel zu markieren sind);

Feststellung der Sprachmittel, die Struktur des Satzes oder des Textes bilden;

einem Text spracharme/auRRersprachliche Informationstrager (z.B. Bildsymbole, Piktogramme,
Zahlen, Formeln, Gleichungen, Diagramme, usw.) zuordnen;

Kreuzwortratsel ausfillen und Bilderratsel |6sen.

Halboffene Aufgabentypen

Begriffsleitern, Begriffsreinen und Oberbegriffe bei Begriffsreihen ergénzen;

einen ungegliederten Text in Abschnitte teilen;

Uberschriften formulieren;

einen Text rekonstruieren;

mit Hilfe von Verbindungsworter Zusammenhange zwischen Séatzen in einem Text herstellen;
Luckentexte (-grafiken, -diagramme) aufgrund des Gelesenen bzw. Gehérten ergénzen;
Diagramme, Schemata und Grafiken vervollstandigen;

Tabellen erstellen bzw. ausfillen;

unpassende Termini und Fehlinformationen im Text korrigieren;

die Art des Textes ermitteln (z.B. Geschéftsbrief, Artikel);

Texte vergleichen (z.B. publizistischer Artikel — fachlicher Artikel);

Stichwarter (Wortgeflige) notieren und Texte anhand dieser Stichworter reproduzieren;
einen Text (Brief, Telefongespréch, Bewerbung, Curriculum Vitae, Prasentation 0.4.) nach
Textbausteinen erstellen;

einen Text (Memo, Kurzbericht, Telefongesprachsnotiz, Rundschreiben 0.4.) nach Stichwértern
oder anderen Textbausteinen erstellen;

Gesprache mit Hilfe von vorgegebenen Diskursketten simulieren.

Offene Aufgabentypen

offene Fragen zum Text beantworten;

Grafiken, Diagramme, Schemata, Bilder 0.4. auswerten und versprachlichen;
Gleichungen, Statistiken, Formeln, Kurven 0.4. analysieren;

einen Text komplettieren;

Arbeitsprozesse/-ablaufe beschreiben;

Briefe verschiedener Arten verfassen und beantworten;

Essays, Kommentare, Rezensionen und Zusammenfassungen schreiben;
Gespréache zu vorgegebenen Themen fiihren.

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, 2006)
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Anhang 28
Bewertungskriterien

Themenentwicklung

C2 [WieC1
Kann etwas ausfuhrlich beschreiben oder berichten und dabei Themenpunkte miteinander verbinden,

Cc1 | . . o . ;
einzelne Aspekte besonders ausfiihren und mit einer geeigneter Schlussfolgerung abschlie3en.

B2 Kann etwas klar beschreiben oder erzéhlen und dabei wichtige Aspekte ausfiihren und mit relevanten
Details und Beispielen stitzen.

B1 Kann recht flissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen wiedergeben, indem er/sie die
einzelnen Punkte linear aneinander reiht.

A2 Kann eine Geschichte erzahlen oder etwas beschreiben, indem er/sie die einzelnen Punkte in Form
einer einfachen Aufzahlung aneinander reiht.

A1 | Keine Deskriptoren verfligbar

Kohéarenz und Kohasion

Cc2

Kann einen gut gegliederten und zusammenhangenden Text erstellen und dabei eine Vielfalt an Mitteln
fuir die Gliederung und Verkniipfung angemessen einsetzen.

C1

Kann klar, sehr flieRend und gut strukturiert sprechen und zeigt, dass er/sie die Mittel der Gliederung
sowie der inhaltlichen und sprachlichen Verknipfung beherrscht.

B2

Kann verschiedene Verkniipfungswérter sinnvoll verwenden, um inhaltliche Beziehungen deutlich zu
machen.

Kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden, um seine/ihre AuRerungen zu einem
klaren, zusammenhangenden Text zu verbinden; langere Beitrage sind moglicherweise etwas sprunghaft.

B1

Kann eine Reihe kurzer und einfacher Einzelelemente zu einer linearen, zusammenhangenden AuRerung
verbinden.

A2

Kann die haufigsten Konnektoren benutzen, um einfache Séatze miteinander zu verbinden, um eine
Geschichte zu erzéhlen oder etwas in Form einer einfachen Aufzahlung zu beschreiben.

Kann Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie und, aber und weil verkniipfen.

A1

Kann Wéorter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konnektoren wie und oder dann verbinden.
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Flexibilitat
Zeigt viel Flexibilitét, indem er/sie Gedanken mit verschiedenen sprachlichen Mitteln umformuliert, um

C2 . : C "
etwas hervorzuheben, zu differenzieren oder um Mehrdeutigkeit zu beseitigen.

C1 |wieB2+
Kann Inhalt und Form seiner Aussagen der Situation und dem Kommunikationspartner anpassen und
sich dabei so formlich ausdriicken, wie es unter den jeweiligen Umstanden angemessen ist.

B2
Kann sich den in der Konversation tiblichen Wechseln der Gesprachsrichtung, des Stils oder des Tons
anpassen.

Kann seine Ausdrucksweise auch weniger routinegemanigten, sogar schwierigeren Situationen anpassen.

B1
Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel flexibel einsetzen, um viel von dem, was er/sie
sagen mochte, auszudricken.

Kann einfache, gut memorierte Wendungen durch den Austausch einzelner Worter den jeweiligen
Umstanden anpassen.

A2
Kann die einzelnen Elemente von gelernten Wendungen neu kombinieren und so deren
Anwendungsmaoglichkeiten erweitern.

A1 | Keine Deskriptoren verfugbar

Sprecherwechsel

C2 [WieC1
Kann aus einem gelaufigen Repertoire von Diskursmitteln eine geeignete Wendung auswahlen und die

C1 |eigene AuRerung angemessen einleiten, wenn er/sie das Wort ergreift oder beim Sprechen Zeit zum
Nachdenken gewinnen und das Wort behalten will.

Kann in Gesprachen auf angemessene Weise das Wort ergreifen und dazu verschiedene, geeignete
sprachliche Mittel verwenden.

Kann Gesprache auf natirliche Art beginnen, in Gang halten und beenden und wirksam zwischen
Sprecher- und Hérerrolle wechseln.

B2 |Kann ein Gesprach beginnen, im Gesprach die Sprecherrolle Gibernehmen, wenn es angemessen ist,
und das Gesprach, wenn er/sie méchte, beenden, auch wenn das méglicherweise nicht immer elegant
gelingt.

Kann Floskeln wie Das ist eine schwierige Frage verwenden, um beim Formulieren Zeit zu gewinnen
und das Wort zu behalten.
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Kann in ein Gesprach lber ein vertrautes Thema eingreifen und dabei eine angemessene Redewendung
benutzen, um zu Wort zu kommen.

B1
Kann ein einfaches, direktes Gesprach tUber vertraute oder personlich interessierende Themen beginnen,
in Gang halten und beenden.

A2 Kann einfache Mittel anwenden, um ein kurzes Gesprach zu beginnen, in Gang zu halten und zu beenden.
Kann jemanden ansprechen.

A1 | Keine Deskriptoren verfligbar

Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein)

Cc2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr groRen Spektrums
sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unterscheidungen treffen
und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen mdchte,
einschranken zu miussen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéahlen, mit deren Hilfe
er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu missen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mochte, einschréanken zu missen.

B1

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen, Standpunkte
auszudricken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und verwendet einige
komplexe Satzstrukturen.

Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situationen zu
beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hinreichender Genauigkeit
zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und Filme) auszudriicken.

Verfugt Gber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus, um sich,
manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen auf3ern zu kénnen wie
Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fiihrt
zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfligt Uber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel Kompromisse
in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze, gebréuchliche Ausdricke verwenden, um einfache, konkrete Bedurfnisse zu erfillen und
beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedurfnisse auszudriicken und
um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Sétzen, kurzen Wortgruppen
und Redeformeln Uber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und besitzen sowie tiber Orte
usw. verstandigen.

Verfugt Uber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fur einfachste Grundsituationen
ausreicht; in nicht-routinemagigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missverstandnissen.

A1

Verfligt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche Dinge und
Bedurfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlie3lich umgangsprachlicher und idiomatischer
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groRen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen
gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind
selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verfugt Uber einen grol3en Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden; Liicken
im Wortschatz kdnnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verfugt Uber einen ausreichend grof3en Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschreibungen tber
die meisten Themen des eigenen Alltagslebens aul3ern zu kdnnen wie beispielsweise Familie, Hobbys,
Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfligt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf vertraute
Themen routinemaRige, alltagliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verflgt Uber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht werden zu
kénnen.
Verflgt Uber genligend Wortschatz, um einfache Grundbedtirfnisse befriedigen zu kénnen.

A1

Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Woértern und Wendungen, die sich auf bestimmte
konkrete Situationen beziehen.

Wortschatzbeherrschung

C2 | Durchgangig korrekte und angemessene Verwendung des Wortschatzes.

C1 | Gelegentliche kleinere Schnitzer, aber keine groReren Fehler im Wortgebrauch.

B2 Die Genauigkeit in der Verwendung des Wortschatzes ist im Allgemeinen grol3, obgleich einige
Verwechslungen und falsche Wortwahl vorkommen, ohne jedoch die Kommunikation zu behindern.
Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch elementare Fehler, wenn es

B1 |darum geht, komplexere Sachverhalte auszudriicken oder wenig vertraute Themen und Situationen zu
bewaltigen.

A2 |Beherrscht einen begrenzten Wortschatz im Zusammenhang mit konkreten Alltagsbedrfnissen.

A1 | Keine Deskriptoren verfligbar
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Grammatische Korrektheit

C2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der Grammatik,
selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z.B. durch vorausblickendes Planen
oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestandig ein hohes Maf3 an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten und fallen
kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nicht-systematische Fehler und
kleinere Mangel im Satzbau kédnnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riickblickend korrigiert
werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute Beherrschung
der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor,
aber es bleibt klar, was ausgedrickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher vorhersehbare
Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare Fehler,
hat z.B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu
markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.

A1

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen und
Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2 |wieC1
C1 |Kanndie Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kommen.
B2 |Hateine klare, natiirliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist und
manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, und trotz eines merklichen Akzents verstanden zu
A2 ) . N ; i .
werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernten Worter und Redewendungen
A1 |kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus

der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewoéhnt sind.
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Beherrschung der Orthographie

C2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilfreich. Die
Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhéangend und Kklar versténdlich schreiben und dabei die tGblichen Konventionen der
Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, konnen aber Einfliisse der Muttersprache
zeigen.

B1

Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgéngig versténdlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.

A2

Kann kurze Satze Uber alltaglicheThemen abschreiben — z.B. Wegbeschreibungen. Kann kurze Wérter
aus seinem miindlichen Wortschatz ,phonetisch” einigermaf3en akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt
dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschreibung).

A1l

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z.B. einfache Schilder oder Anweisungen, Namen
alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschéften oder regelméaRig benutzte Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.

(Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, 2001)
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Anhang 29

Das Européaische Sprachenportfolio (ESP)

Alle ESP-Fassungen der Mitgliedslander des Europarats haben bestimmte gemeinsame Merkmale:

Der SPRACHENPASS

enthalt personliche Angaben, Raster zur Fremd- und Selbstbeurteilung, Ubersichtstabellen und
Angaben zu Diplomen und zu Sprachkontakten - Formularmodelle, Registerblatter, Verzeichnisse
fur Diplome, Zertifikate, Bescheinigungen, sonstige erworbene Abschliisse, Zeugnisse, ihre
Einstufung, Bestatigungen Uber Austauschprogramme, Praktika, Kurse, Sprachaufenthalte usw.

Zu auBRerschulischen Sprachlernerfahrungen gehdren auch kontinuierliche Briefkontakte und Teilnahme
an Projekten.

Die SPRACHLERNBIOGRAFIE

als Geschichte des eigenen Sprachenlernens enthélt auch Informationen tber wichtige sprachliche
und interkulturelle Erfahrungen, tber besuchten Unterricht und besuchte Kurse, Uiber eigene Ziele
und Plane beim Sprachenlernen, sowie Checklisten mit Selbsteinschatzungen zur
Kommunikationsfahigkeit in verschiedenen Sprachen.

Das DOSSIER

ist eine Auswahl personlicher Arbeiten, die anschaulich zeigen, welche Leistungen man in
verschiedenen Sprachen erbracht hat. Es kann Zeugnisse, Bescheinigungen und Materialien enthalten,
die der ganz personlichen lllustration dienen und spater auch eventuell ausgetauscht oder entfernt
werden kdnnen.

(Rahmencurriculum fir Fremdsprachenlektorate Deutsch als Fremdsprache an polnischen
Hochschulen und Universitaten, 2006)
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europass

Europass-Lebenslauf

Angaben zur Person
Nachname(n)/Vorname(n)
Adresse(n)

Telefon

Fax

E-mail

Staatsangehdrigkeit
Geburtsdatum
Geschlecht

Gewiinschte Beschaftigung /
Gewiinschtes Berufsfeld

Berufserfahrung

Daten

Beruf oder Funktion

Wichtigste Tatigkeiten und Zustandigkeiten
Name und Adresse des Arbeitgebers
Tatigkeitshereich oder Branche

Schul-und Berufshildung
Daten

Bezeichnung der erworbenen Qualifikation
Hauptfacher/berufliche Fahigkeiten

Name und Art der Bildungs- oder
Aushildungseinrichtung

Stufe der nationalen oder internationalen
Klassifikation

Anhang 30

Europass

Hier Foto einfligen. Falls nicht relevant, Spalte bitte I6schen (siehe Anleitung)

Mobil (Falls
Vorname(n) Nachname(n) E!fthtllr.eler\]/ant,
StralRe, Hausnummer, Postleitzahl, Ort, Staat Itte foschen. _
(Falls nicht relevant, bitte [5schen. Siehe Anleitung) Siehe Anleitung)

(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)
(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)

(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)
(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)
(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)

(Falls nicht relevant, bitte I6schen. Siehe Anleitung)

Mit der am kiirzesten zuriickliegenden Berufserfahrung beginnen und fiir jeden
relevanten Arbeitsplatz separate Eintragungen vornehmen. Falls nicht relevant, Zeile
bitte I6schen (siehe Anleitung)

Mit der am kiirzesten zurtickliegenden MaRBnahme beginnen und fir jeden
abgeschlossenen Bildungs- und Aushildungsgang separate Eintragungen vornehmen.
Falls nicht relevant, Zeile bitte Idschen (siehe Anleitung)

(Falls nicht relevant, hitte Idschen. Siehe Anleitung)
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Persénliche Fahigkeiten und
Kompetenzen

Muttersprache
Sonstige Sprache(n)

Selbstbeurteilung
Européische Kompetenzstufe (*)

Sprache

Sprache

Soziale Fahigkeiten und Kompetenzen

Organisatorische Fahigkeiten und
Kompetenzen

Technische Fahigkeiten und
Kompetenzen
IKT-Kenntnisse und Kompetenzen

Kiinstlerische Fahigkeiten und
Kompetenzen

Sonstige Fahigkeiten und Kompetenzen

Fihrerschein(e)

Zusatzliche Angaben

Anlagen

http://europass,cedefop.eu.int
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Muttersprache angeben (falls zutreffend, weitere Muttersprache(n) angeben, siehe

Anleitung)
Verstehen Sprechen Schreiben
Horen Lesen An Zusammen-
Gesprachen | héngendes
teilnehmen Sprechen
Elementare Elementare Elementare Elementare Elementare
Al| Sprach- |a1| Sprach- [a1| Sprach- |aA1| Sprach- |aA1| Sprach-
verwendung verwendung verwendung verwendung verwendung
Elementare Elementare Elementare Elementare Elementare
Al| Sprach- |aA1| Sprach- [a1| Sprach- |aA1| Sprach- |A1| Sprach-
verwendung verwendung verwendung verwendung verwendung

(*) Referenzniveau des gemeinsamen européischen Referenzrahmens

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und
angeben, wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe
Anleitung)

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und
angeben, wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe
Anleitung)

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und
angeben, wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe
Anleitung)

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und
angeben, wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe
Anleitung)

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und
angeben, wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe
Anleitung)

Diesen Text durch eine Beschreibung der einschlagigen Kompetenzen ersetzen und angeben,
wo diese erworben wurden. Falls nicht relevant, Rubrik bitte [dschen (siehe Anleitung)

Hier angeben, ob Sie einen Fihrerschein besitzen und wenn ja, fiir welche
Fahrzeugklassen dieser gilt. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe Anleitung)

Hier weitere Angaben machen, die relevant sein kénnen, z. B. zu Kontaktpersonen,
Referenzen usw. Falls nicht relevant, Rubrik bitte Idschen (siehe Anleitung)

Gegebenenfalls Anlagen auflisten. Falls nicht relevant, Rubrik bitte I6schen (siehe
Anleitung)



Rahmencurriculum fiir den Studienbegleitenden Deutschunterricht

135



PamkoBa nporpama 3 HiMenbkoi MOBH npodeciiiHOro CniJIKyBaHHS AJis
P21 Bumux HaBYabHUX 3aKjaaniB Ykpainu. — K. : Jlensir, 2014. — 136 c.

ISBN 966-7043-94-0

[TponnonosaHa Pamkosa [1porpama € NpuHIIMIIOBO HOBUM BUXiITHUM
HOPMaTUBHUM JIOKYMEHTOM, Ha OCHOBI SIKOTO y BUILLIMX HaBYAJIbHUX 3aKJja-
Jax YkpaiHu po3po0OJisioThCsl HaBYaJIbHI TTPOrpaMu 3 HiMELIbKOT MOBU JLJISI
KOHKPETHOTO HATpsIMY TTiAITOTOBKY YU ClielliaibHOCTi. POOounmu opieHTH-
pamMu riporpaMu cJiyryBajiv “3arajibHoeBporelichbKi PekoMeHallii 3 MOBHOT
OCBITU: BUBUYEHHSI, BUKJIaJaHHsI, OLliHIOBaHHS” Ta “JlepxXaBHUI cTaHAapT
0a3oBoi i moBHOI cepenHboi ocBiTu” (2011 p.) i 3akoH Ykpainu ,,[1po Buiy
ocBity” (2014 p.). NaHa PII € nponoBXeHHSIM €BPONECHKOTO MPOEKTY.

PamkoBa Ilporpama npusHayeHa sl BUKJIaaadiB HiMELIbKOT MOBHU,
CTYIEHTIB, aBTOPiB HAaBYaJbHUX i podouux nporpam BH3, a takox mis
aBTOPIB MiIPYYHUKIB, HAYKOBLIiB Ta KEPiBHUKIB HABYAJbHUX 3aKJIa/iB.

YK 42
BBbK 81.432-923

HasBuanbHe Bumanug

Pamkosa Ilporpama
3 HiMelnbKOi MOBHM MpPo(eciiiHOro CniJIKyBaHHS
JIJIS BUIIMX HABYAJIbHUX 3aKJIAMIB YKpaiHu

A33oniHi Jlapuca CtenaHiBHa
Amenina CsitnaHa MukonaiBHa
FamaHok Bita AHaToniiBHa
XpanoBa Hatania CepriiBHa

®opmat 70x100/16. Manip odpceTHmin. Apyk opceTHM.
YMOBH. gpyk. apk. 10,56. O6n.-sug. apk. 7,15.

TOB BupaBHULTBO «JIEHBIT».
CsipourtBo cy6’ekTta BugaBHm4oi cnpasm K Ne 743 Big 24.12.2001 p.
04060, m. Knie, Byn. Basinosux 9, k. 23.

Burotosnioeay: TOB «3agpyra». Ceigourso K Ne 2000 Big 03.11.2004 p.
04080, m. Knis, Byn. ®dpyHse, 86.





