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1. EINLEITUNG

1.1 Begrùndung des Rahmencurriculums

Mit dem Zusammenwachsen Europas steigt der Bedar{ an Kommunikation und
Kooperation zwischen Staaten und Menschen mit unterschiedlicher Sprache und unter-
schiedlicher kultureller Tradition. Die intensivierten internationalen wirtschaftlichen und
wissenschaftlichen Verflechtungen sowie gemeinsame Mobilitàtsprogramme verlangen
einen Fremdsprachenunterricht, der diesen Bedingungen Rechnung tràgt. lm Vorder-
grund stehen dabei die Sprache als Mittel zur allgemeinen sowie fachlichen Verstàndi-
gung und die wachsenden Anforderungen an die Fremdsprachenkenntnisse in der beruf-
lichen Praxis.

Die Nàhe des deutschsprachigen Raumes tràgt dazu bei, dass Deutsch eine der
wichtigsten Kontakt- und Verkehrssprachen ist. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit
einer hohen fremdsprachlichen Kompetenz, die den wissenschaftlichen, beruflichen und
individuellen Bedùrfnissen Rechnung tràgt. Die in den letzten Jahren zu beobachtende
[Vlotivationssteigerung seitens der Deutschlernenden verlangt eine Neugestaltung des
Deutsch u nterrichts auf a I le n Ausbi ld u n gsstufen.

1.2 Ziele des Rahmencurriculums

Das Rahmencurriculum fùr den studienbegleitenden Deutschunterricht setzt sich zum
Ziel, die Lehr- und Lernprozesse neu zu gestalten und die in den nichtphilologischen
Disziplinen erreichten Deutschkenntnisse an den Hochschulen eines Landes in gewissem
Umfang vergleichbar zu machen.

Der studienbegleitende Deutschunterricht an den Hochschulen muss hochschulspezi-
fisch und hochschuladàquat gestaltet werden, um den Anforderungen der verschiedenen
Fachrichtungen der jeweiligen Hochschulen zu entsprechen. Dieses Rahmencurriculum
soll auBerdem zu einer hochschulùbergreifenden Vereinheitlichung der Bewertungskri-
terien von Deutschkenntnissen fùhren.

1.3 Die Zielgruppe
1.3.1 Ausgangsniveau

Die Studierenden sollten zu Beginn des Deutschunterrichts an der Hochschule ùber
einen Grundwortschatz, die wichtigsten grammatischen Strukturen und ùber kommunika-
tive Fertigkeiten ver-fùgen sowie darùber hinaus eigene soziokulturelle Kenntnisse und
Einsichten in die deutschsprachige Welt sowie ihre (Fremdsprachen-) Lernerfahrungen
bewusst verarbeitet haben. Erwartet wird auBerdem ein Grundverstàndnis der Sprache
als System und als Mittel des sozialen Handelns. Die Zielgruppe bilden Studierende der
Hochschulen und Universitàten nichtphilologischer Fachrichtungen / Disziplinen / Studi-
enbereiche in den Anfangssemestern (sinnvollerweise ab dem 2. Semester). Ein GroBteil
der Studierenden hat Deutschunterricht im Umfang von etwa 400 Unterrichtseinheiten an
Gymnasien, Handelsakademien und Fachmittelschulen absolviert, was etwa dem Niveau
des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache (ZD) entspricht.

Den Studierenden, deren Deutschkenntnisse dieses Niveau nicht erreichen, sollte
empfohlen werden, diese privat oder in Kursen (Vorbereitungs-, Sommer-, Brùcken-, Auf-
frischungskursen) zu erwerben, die von den Universitàten selbst oder von anderen lnsti-
tutionen angeboten werden kònnen.
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1.3.2 Abschlussniveau

lm Vergleich zu einem rein allgemeinsprachlich ausgerichteten Deutschunterricht an
der lVlittelschule sollten die Absolventen des studienbégleitenden Deutschunterrichts in
der Lage sein, sich vor allem in fach- und berufsbezogenen Situationen inhaltlich differen-
ziert und kommunikativ angemessen zu àuBern. Das vermittelte methodische Wissen
sollte sie in die Lage versetzen, selbstàndig zu studieren und die Fremdsprache ein Leben
lang weiter zu lernen.

Das Rahmencurriculum geht davon aus, dass der studienbegleitende Deutschunterricht
mit einer Abschlussprùfung endet, die sich in ihren AnforderuÀgen an der international
vergleichbarern Zentralen Mittelstufenprùfung (ZMP)orientiert. Die Abschlussprufung
verlangt daruber hinaus, dass die Absolventen Fachinhalte erschlieBen und mit
fachspezifischen Kommunikationsverfahren wiedergeben kònnen sowie dass sie ùber
bestimmte berufsùbergreifende Kernkompetenzen wie Gespràchs-, lVoderations- und
Pràsentationstechniken verfù gen.

1.4 Rahmenbedingungen

Das Rahmencurriculum versteht sich als Grundlage fùr die Unterrichtsplanung und
-gestaltung des studienbegleitenden Deutschunterrichts, die von jedem Lehrstuhl fùr
Fremdsprachen an der jeweiligen Universitàt entsprechend ihrer jeweiligen Situation
vorzunehmen sind.

Es ist empfehlenswert, den fachbezogenen Deutschunterricht erst ab dem zweiten Se-
mester einzufùhren, nachdem die Studierenden ein gewisses Fachwissen erworben haben.

Um die Ziele dieses Rahmencurriculums zu erreichen, ist es sinnvoll, den Stunden-
umfang des Deutschunterrichts auf mindestens 60 Doppelstunden festzulegen , d.h. 120
Unterrichtseinheiten zu je 45lVinuten. Anzustreben sind dabei 3 - 4 Woche-nstunden, um
die gestellten Lernziele optimal realisieren zu kÒnnen.

Dieser sehr knapp bemessene Zeitrahmen erfordert zugleich einen hohen Anteil an
individueller Lernarbeit.

1.5 Erprobungsphase

Das Rahmencurriculum wurde in einem lVodellversuch an verschiedenen tschechi-
schen und slowakischen Hochschulen erprobt. Die Ergebnisse wurden evaluiert und sind
in die vorliegende Fassung des Rahmencurriculums eingeflossen.

1.6 Autorenkreis
Das Curriculum wurde von einer Gruppe von Hochschullehrkràften aus 15 tschechi-

schen und slowakischen Universitàten erstellt. Unterstùtzung fand der Autorenkreis beim
Goethe-lnstitut und bei der Robert Bosch Stiftung.

Der Autorenkreis will mit dieser zweisprachigen Ausgabe des Rahmencurriculums die
Ergebnisse der gemeinsamen Ùberlegungen und Eròrtérungen zusammenfassen und sie
anderen Hochschulkollegen, die an einer Weiterentwicklung im Bereich des
Deutschunterrichts interessiert sind, als Hinweise und als Aigumentationshilfe zur Verfù-
gung stellen' Damit soll ein Beitrag geleistet werden, die Bemuhungen um einen
motivierenden, lernerorientierten, kommunikativen und interkulturellen Deutschunterricht
an den tschechischen und slowakischen Hochschulen voranzutreiben.
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2. PRINZIPIEN

Prinzipien als didaktisch-methodische und pàdagogische Grundsàtze fùr den Unterricht
pràgen die Ziele und Aufgaben des studienbegleitenden Deutschunterrichts, seine lnhalte
und Methoden sowie die Leistungsmessung und -bewertung. Auf Grund der Besonder-
heiten des Hochschulstudiums liegt der Schwerpunkt des studienbegleitenden
Deutschunterrichts a uf folgenden Prinzipien :

r Kommunikations- und Handlungsorientierung
I Lernerorientierung
r Sensibilisierung fùr interkulturelle Aspekte
r Fach- und Berufsbezogenheit
r Entfaltung von Lernerautonomie

2.1 Kommunikations- und Handlungsorientierung

Bei den Studierenden muss die Kommunikations- und Handlungsfàhigkeit in der Ziel-
sprache ausgebaut werden. Sie benòtigen sprachliche und kommunikative Mittel, um im
Studium und in berufsbezogenen Situationen sprachlich, fachlich und interkulturell
angemessen in der Fremdsprache handeln zu kònnen und auftretende Kommunikations-
probleme zu lòsen. ln einem kommunikations- und handlungsorientierten Deutsch-
unterricht hat die Grammatik primàr dienende Funktion und wird deshalb in fùr die
Studierenden relevanten Kommunikationszusammenhàngen vermittelt und gefestigt.

2.2 Lernerorientierung

Das Prinzip der Lernerorientierung bedeutet zum einen, dass wegen der Existenz unter-
schiedlicher Lerntypen in jeder Lernergruppe der Unterricht so offen und methodisch
vielfàltig gestaltet werden sollte, dass mòglichst alle Lerntypen angesprochen werden (vgl.

Anhang 1).Zum anderen sollten die Lernziele und Unterrichtsinhalte (Themen, Fertigkeiten,
sprachliche Mittel) auf die Bedùrfnisse der Studierenden ausgerichtet sein. Die Studieren-
den sollten auBerdem Gelegenheit erhalten, sich entsprechend ihren Mòglichkeiten an der
Planung, Durchfùhrung und Auswértung des Unterrichts zu beteiligen'

Damit wird auch die Lehrerrolle erweitert: Die Aufgabe der Lehrkraft besteht nicht nur
darin, dass sie kommunikative Fertigkeiten und sprachliche Kenntnisse vermittelt und den
Lernerfolg ùberprùft, sondern auch darin, dass sie Lernstrategien anbietet und als Partner
auftritt, der beim Lernen beràt und hilft.

2.3 Sensibilisierung fùr interkulturelle Aspekte

Die interkulturellen Aspekte von ,,Landeskunde" sind Ausgangspunkte fùr ein aktives,
kontrastives und kritisches Umgehen mit den entsprechenden ,,deutschen" Themen im

DaF-Unterricht. ,,Landeskunde" bedeutet keineswegs nur die Vermittlung von Fakten und
Daten, sondern ist als integrierter Bestandteil des DaF-Unterrichts auch ein Versuch, die
fremde (wie auch die eigene) Kultur besser zu verstehen, sich in ihr zurecht zu finden und

Stereotypen zu relativieren bzw. abzubauen.

2.4 Fach- und Berufsbezogenheit

Parallel zum Lernfortschritt sollte der Anteil an fachspezifischen Themen und Texten
wachsen. Die Studierenden sollten wàhrend des studienbegleitenden Deutschunterrichts
Schlùsselqualifikationen erwerben, um z.B. spàter im Beruf und bei einem Auslands-
aufenthalt ihre Gedanken, Projekte, Vorschlàge, Plàne etc. sinnvoll, verstàndlich, ùberzeu-
gend und effektiv pràsentieren zu kònnen (vgl. Anhang 2).
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ln Gruppen, in denen sich Studierende verschiedener Fachrichtungen befinden, sollte
sich der Unterricht vor allem auf solche lnhalte beziehen, die fùr alle in der Gruppe
vertretenen Teilnehmer relevant sind.

2.5 Entfaltung von Lernerautonomie
lm Rahmen eines autonomiefòrdernden Deutschunterrichts wird den Studierenden

Gelegenheit gegeben, sich individuell optimale Lernstrategien fùr einen lebenslangen
Lernprozess anzueignen. Die Studierenden sollten sich dei Transfermòglichkeit von
Lernstrategien bewusst werden (Òkonomisierung des Lernens), um das-Gelernte auf
neue Aufgabenstellungen im Rahmen des studienbegleitenden Deutschunterrichts und
des ganzen Studiums sowie spàter im beruflichen Leben fldxibel ùbertragen zu kònnen.
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3. ZIELE UND AUFGABEN

Fachkompetenz

Fachkònnen

Fachwissen

AUFGABEN.
ORIENTIERUNG

PERSONLICHE WERTE

Methodenkompetenz

Lern- und

Arbeitsmethoden

SOZIALE
ORIENTIERUNG

Sozialkompetenz

Zusammenarbeit

Kommunikation

Die im studienbegleitenden Deutschunterricht anzustrebende Handlungskompetenz -
als ùbergreifendes Lehr- und Lernziel - ist in ihren sich durchdringenden Teilbereichen als
Fach-, Methoden- und Sozialkompetenz des Lernenden zu verstehen. Der Lernende
muss ùber vielfàltige Kenntnisse, Fertigkeiten und Strategien sowie ùber soziale Einstel-
lungen und Haltungen verfùgen, um fach- und berufsbezogen angemessen in der Fremd-
sprache handeln zu kònnen.

3.1 Fertigkeiten und Fàhigkeiten

Das zentraleZiel des studienbegleitenden Deutschunterrichts ist die Entwicklung der
fachbezogenen kommunikativen Tàtigkeiten und der Erwerb der entsprechenden (allge-
meinsprachlichen und fachtypischen) Redemittel. Die Sprache ist dabei nicht isoliert zu
vermitteln, sondern als Teil des beruflichen und interkulturellen Handlungskontextes. lm
studienbegleitenden Deutschunterricht werden die fachbezogenen lnhalte von den
Studierenden erschlossen (Lese- und Hòrverstehen), verarbeitet und in schriftlicher oder
mùndlicher Form wiedergegeben (Schreiben, Sprechen). Dabei sollten unter anderem
folgende Kommunikationsverfahren trainiert werden: benennen, definieren, beschreiben,
erklàren, berichten, vergleichen, begrùnden, beurteilen, interpretieren, klassifizieren,
exemplifizieren, pràzisieren, komplettieren, zitieren.

Der Umgang mit fremdsprachlichen Texten er-fordert die Entwicklung von vielfàltigen
Tàtigkeiten des Verstehens, ErschlieBens und Produzierens von Texten und Fachtexten in
geschriebener und gesprochener Form. lm Einzelnen sollten die Studierenden u.a.:

. mit verschiedenen Textsorten vertraut sein und ihre jeweiligen Textbauplàne und
Funktionen erkennen

r verschiedene Lesestile beherrschen und entsprechend der Textsorte anwenden
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I den Sinnzusammenhang umfangreicherer und grammatisch wie lexikalisch
schwieriger, auch authentischer Texte mit abstrakten oder fachlichen lnhalten
erfassen

r strategien zur Produktion von verschiedenen Textsorten anwendenr reproduktive Formen des Schreibens (Notizen, Zusammenfassungen, Kurzfassun-
gen, Exzerpte etc.) anfertigen

r fach- und berufsbezogene Textsorten (wie Referate, Berichte, Vortràge etc.) selbst
erstellen

! spracharme Textsorten (Tabellen, Diagramme, Formeln usw.) versprachlichen kònnen

Da das Lernen im beruflichen Kontext ein lebenslanger Prozess ist, sollten sich die
Studierenden Lernstrategien aneignen, die den Spracherwerb stùtzen und beschleuni-
gen. lm studienbegleitenden Deutschunterricht sollten diese Strategien deswegen sys-
tematisch trainiert werden (vgl. 5.3.7).

3.2 Kenntnisse und Wissen
Die im studienbegleitenden Deutschunterricht relevanten Kenntnisse und Wissens-

bereiche umfassen zum einen Wissen uber die Fremdsprache und ihr Funktionieren (2.B.
morphologisches, Iexikalisches und syntaktisches Wissen, Wissen uber Kommunikation
und Mitteilungsabsichten). Zum anderen ist Wissen ùber das studierte Fach einschlàgig,
d'h. Wissen uber fachspezifische Fakten, Prozesse, Methoden, Zusammenhànge etc. Eine
besondere Stellung nimmt schlieBlich das Wissen ùber das Zielsprachenland und seine
Kultur (Einstellungen, Werte, Traditionen) ein, das fùr das Andersartige in der fremden
Kultur sensibilisiert.

3.3 Sozialkompetentes Handeln
Der Unterricht sollte zur Entwicklung der Persònlichkeit des Studierenden und zu seiner

Emanzipation beitragen. Er soll ihm nàue Formen der Selbstverwirklichung und eine neue
berufliche Orientierung eròffnen wie auch bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt
ermòglichen. Der studienbegleitende Deutschunterricht muss Verhaltensweisen fòrdern,
die zu eigenverantwortlichem und kooperativem Handeln fùhren. Die in dieser Hinsicht zu
vermittelnden Handlungskompetenzen sind fur das Ausùben eines jeden Berufs von
gròBter Bedeutung , z.B.i

r Aufgaben erkennen
r Arbeit planen
r Entscheidungen treffen
r Kritik uben
r Arbeitsergebnisse vorstellen / kommentieren / auswertenr selbstàndig, initiativ und kreativ arbeitenr teamfàhig sein

Der Unterricht soll die Handlungsfàhigkeit ùber den eigenen Sprachraum hinaus zur
i nterku lturel len Kom m u n ikation a usweiten. Das bedeutef:

! eine mehrperspektivische Auseinandersetzung mit landeskundlichen lnhaltent das Fòrdern von positiven Haltungen und Einstellungen zu Fremden und damit das
Abbauen von Vorurteilen und Klischeesr der Studierende sollte eine offene und zugleich kritische Haltung gegenùber dem
Zielsprachenland gewinnen und darùber hinaus zu international-véràntwortlichem
Handeln motiviert werden

10
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4. INHALTE

Die lnhalte werden von den Prinzipien und Zielen des studienbegleitenden Deutsch-
unterrichts bestimmt. Hauptziel ist der Erwerb von fremdsprachlicher Handlungs-
kompetenz, die im Rahmen von verschiedenen Themen und Themenbereichen ent-
wickelt bzw. weiterentwickelt wird. Die Auswahl dieser Themen und Themenbereiche ist
von der jeweiligen Zielgruppe bzw. Fachrichtung abhàngig.

4.1 Themenbereiche und Textsorten

Die Behandlun§ von Themen und Themenaspekten unter landeskundlicher Fragestellung
kann nicht auf Vollstàndigkeit abzielen, sondern muss sich auf exemplarische Einblicke und
Einsichten mit besonderer Rùcksicht auf zukùnftige Berufsfelder beschrànken. Eine nicht
isolierte, sondern in den Unterricht integrierte Landeskundevermittlung ermòglicht Ver-
gleiche mit den entsprechenden Gegebenheiten, Einstellungen, Werten und Normen im
eigenen Land sowie Schlussfolgerungen fùr die eigene Situation und das eigene Verhalten.
Die ErschlieBung und Aufbereitung von Themenbereichen erfolgt sinnvollerweise in Form
von Themenvernetzungen (vgl. auch Anhang 3). Es wird von einem Thema ausgegangen,
dieses wird je nach dem lnteresse der Studierenden und der Lehrkraft in verschiedenen
Richtungen erweitert. Das Netz wird offen gehalten, um den Zugang auch zu anderen The-
men zu ermòglichen.

Fachùbergreifende Themen (2.B. Studium, Umwelt) eignen sich u.a. als Einstieg in den
studienbegleitenden Deutschunterricht. Auch allgemeine Themen kònnen fachspezifisch
behandelt werden (2.8. Wohnen aus der Sicht der Soziologie, Architektur, Wirtschaftswis-
senschaften, Psychologie).

Es ist anzustreben, die Studierenden mit einer Vielfalt authentischer Texte vertraut zu
machen, damit sie die verschiedenen Textsorten und ihre stilistischen Merkmale erken-
nen und unterscheiden kònnen (vgl. auch Anhang 4).

Dabei spielen fach- und berufsorientierte authentische Texte, die den aktuellen Stand
der Wissenschaft und die Berufsrealitàt reflektieren, eine besondere Rolle.

4.2 Wissen ùber Sprache und Kommunikation

Um ihre kommunikativen Absichten sach- und situationsgerecht in sprachliches Han-
deln umzusetzen, aktivieren die Studierenden vor dem Hintergrund ihres erworbenen
Wissens ihre kommunikativen Fertigkeiten und wàhlen dazu die entsprechenden sprach-
lichen Mittel.

lm Vordergrund stehen dabei fachstilspezifische bzw. fachstiltypische grammatische
Strukturen, deren mòglichst automatisierte sowohl passive als auch aktive Benutzung
angestrebt wird. Die Grammatik hat eine dienende Funktion und soll vorwiegend in kom-
munikativen Situationen geùbt werden. Besondere Aufmerksamkeit wird auch der fach-
stilbezogenen Wortbildung gewidmet. Aktuelle Entwicklungstendenzen im Fachwort-
schatz werden berùcksichtigt (vgl. auch Anhang 5). Aussprache, lntonation und Phonetik
werden in der Regel nicht eigens thematisiert, sondern (meistens bei der Textarbeit) mit
behandelt.

Auch Wissen ùber das Funktionieren sprachlicher Kommunikation hilft beim Aufbau
der Kommunikationsfàhigkeit in der Fremdsprache. Dieses Wissen ist z.T. universell, z.T.
kulturspezifisch, was den Studierenden bewusst gemacht werden sollte (2.B. Hòflichkeit
bei der Realisierung von Sprechakten, Regeln zum Sprecherwechsel).
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4.3 Lernstrategien und Arbeitstechniken
Die heutige Zeit stellt immer hòhere Ansprùche an die selbstverantwortung der Lernerfùr ihre Studienerfolge. Lernstrategien stùtzen den fremdsprachigen Lernprozess undwerden zu seinem festen Bestandteil. Die begrenzte zah,l der Unterrichtsstunden stellt diewichtigkeit der selbstlernarbeit der studier"Àden sowie des lernerorientierten Unterrichtsin den Vordergrund (vgl. 1.4 und auch Anhang 6).

- lm.fachbezogenen Unterricht sollten von den studierenden u.a. folgende Lern- undArbeitsstrategien systematisch trainiert werden:
r strategien zur Aufnahme, speicherung und weitergabe von lnformationenI Verstehens- und Wortschatzstrategienr Notizen anfertigen
I Exzerpieren
r Zusammenfassen
r Protokollieren
r Visualisieren
r Benutzung von Nachschragewerken und wòrterbùchernr Rollen ùbernehmen, freie und kontroilierte Diaroge fùhrenr Vortràge, Referate, Diskussionen abhalten

12



5. METHODEN

5.1 Unterrichtsmethodische Grundsàtze

5.1.1 Bewusstmachendes Lernen

Der kognitive Entwicklungsstand und der Umfang der Lernerfahrungen der Studieren-
den ermÒglichen den Einsatz unterrichtsmethodischer Verfahren, die den Lernweg
verkùrzen und verbessern. Bei der Bewusstmachung werden Verfahren des gelenkten
Entdeckens eingesetzt, um die Studierenden zum selbstàndigen Erkennen sprachlicher
Phànomene zu fùhren. Dabei kann z.B. auch an positive Problemlòsungserfahrungen
angeknùpft werden. die die Lerner beim Aneignen und beirn Gebrauch einer anderen
Fremdsprache als lernstùtzend empfunden haben.

5.'1.2 Bildung fester Sprachgewohnheiten

Komplementàr zum bewusstmachenden Umgang mit sprachlichen Phànomenen wer-
den durch den Einsatzvon Sprachfestigungsverfahren bei den Studierenden feste
Sprachgewohnheiten gebildet, die zur Kommunikationssicherheit fùhren. Die Studie-
renden werden in die Lage versetzt, sich zunehmend auf den lnhalt ihrer Àusserungen
und nicht nur auf deren sprachlich angemessene Realisierung zu konzentrieren.

5.1.3 Autonomes Lernen, Lernstrategien

Ein autonomiefòrdernder Deutschunterricht beinhaltet nicht zuletzt eine Verànderung
der Rollen der Lerner und Lehrkràfte. Der Lernende wird zum Partner des Fremdspra-
chenlehrers, wobei sie zusammen den Unterricht planen, Materialien suchen und die
entsprechenden Sozial- und Arbeitsformen wàhlen. Der Lehrer ist eher Aufbereiter von
Lernsituationen, Ratgeber, Lernhelfer und Moderator. Er bemùht sich, verschiedene Lern-
typen zu berùcksichtigen (vgl. auch Anhang 1)und hilft den Studierenden, die individuell
optimalen Lernstrategien zu finden und bewusst anzuwenden. Dementsprechend sollten
die Studierenden schrittweise lernen, einzelne Entscheidungen zum Lernprozess selbst zu
treffen. Die Kern kom ponente ei nes a utom iefÒrdernden Deutsch u nterrichts besteht i n

einem bewusstmachenden Training von Lernstrategien. Die Studierenden werden durch
die Lehrkraft mit verschiedenen Lernstrategien vertraut gemacht. Durch praktische
Anwendung und Erfahrungsaustausch gewinnen sie Einsichten in ihr eigenes Lernverhal-
ten (zur methodischen Gestaltung vgl. 5.3.7).

5.1.4 Einsatz der Muttersprache

Der studienbegleitende Deutschunterricht erfolgt in der Regel in der Zielsprache. Die
Muttersprache wird dann eingesetzt, wenn sie den Lernprozess fòrdert oder zu einem
schnelleren Lernfortschritt fùhrt, d.h. u.a.:

I bei der BedeutungserschlieBung nicht eindeutiger Wòrter bzw. Fachbegriffe
r beim kontrastiven Vergleich der sprachlichen Regularitàten in der Ziel- und der Mut-

tersprache
r beim Bewusstmachen von lnterferenzfehlern
r bei der Verstàndniskontrolle und -sicherung
r bei der Thematisierung von Lernstrategien und Arbeitstechniken

5.1.5 Sozial- und Arbeitsformen
lm studienbegleitenden Deutschunterricht sind grundsàtzlich alle bekannten Sozialfor-

men anwendbar, die sinnvoll aufeinander bezogen sein und sich gegenseitig ergànzen
sollten.
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Einzelarbeit ist ùberall dort angebracht, wo der studierende in selbstverantwortungfremdsprachliche Aufgabenstellungen lòst, z.B. bei der Anwendung von Lesestrategien.

Partnerarbeit eignet sich fur die gemeinsame TexterschlieBung oder zur vorbereitungvon Dialogen. sowohl Partner- als àuch Gruppenarbeit eignen .É6 ouronders zurFòrderung der sozialen und kommunikativen Fanig["it"n.leder t-erntyp bekommt dabeidie Chance, seine individuellen Fàhigkeiten einzub"ringen. AuBerdem lernen diestudierenden bei der Partner- und Giuppenaroeit, sicÉ ourchzusetzen oder zurùck-zuziehen, mit Kritik, Lob und eventueil auch Hem,,rnj"n umzugehen.

Die Arbeit im Plenum er-folgt meistens als Lehrvortrag, als Lehrgespràch oder alsRundgespràch (Diskussion). Éeim Lehrvortrag geht es'um die Weitergabe der lnforma-tionen durch den Lehrer, wobei er unterstùtzend verschiedene Medien einsetzen kann.Beim Lehrgespràch wird der Unterricht vom Lehrer durch rechniken dei Ér.g"n, ge-steuert' Das Rundgespràch (Diskussion)wird verwenJet, wenn sich Lernende frei ùberErfahrungen, Auffassungen oder Arbeitsergebnisse austauschen. Der Lehrende oder einstudent moderiert das Gespràch und greifiz.B. oei ÀaÀgelnder Aktivierung ein (vgl. auchAnhang 7).

5.1.6 Umgang mit Fehlern
Fehler sind notwendige Ùbergangserscheinungen eines jeden Spracherwerbspro-zesses. Ein stàndiges und unterbreòhendes Korri!ieren in innattsu";ù;;;; Unter-richtsphasen kann dig,.ansgstlebte kommunikativé und soziale Handlungsfàhigkeit stÒren.ln solchen Phasen sollten AuBerungen der Studierenden vielmehr zunàchst inhaltlichaufgegriffen werden' Hàufig ist es a-ilenfalls sinnvott, oen Beitrag d;L;;";s in korrigier-ter Form zu wiederholen oder aufzug.reifen (implizite korrektur). wiederholt auftretendeFehler kònnen - festgeharten durch aie t"n*rr1t - """iy.iert 

werden ,r; ;i, ù;;;;;;:lass dienen' lm Gegensatz dazu ist die unmittelbare Fehlerkorrektur in sprachbezogenenunterrichtsphasen (2.8. bei Ùbungen zur wortschatz- und Grammatikfestigung) in derRegel sinnvoll.

. . Eines der Hauptanliegen eines autonomiefòrdernden Deutschunterrichts an derHochschule ist es auch, dass die studierend"n òài"à"nheit bekommen, die grammati-schen, lexikalischen und auch interkulturellen renteiseiost zu entdecken und zu kor-rigieren' Die Fehler beim schriftlichen Ausdruck werden z.B. nicht nur unterstrichen, son-dern auch analysiert. Ein solches Bewusstmachen von Fehlern kann zur steigerung derSelbstkorrektu rfàhig keit beitragen.

5.2 Unterrichtsplanung

. 
lm studienbegleitenden Deutschunterricht wirken die studierenden an der Unterrichts-planung mit, indem sie
I mit dem Lehrer an der Themenauswahl teilnehmenr themenorientierte Leitfragen und vernetzungen 

"nt*i.k"rnr sich an der Beschaffung von rerevanten Materialien beteiligenr sich in Kooperation mit dem Lehrer auf Arbeits- und Pràsentàtionsformen verstàndigen

Es lassen sich Iangfristige, kurzfristige, unterrichtseinheitsbezogene und projektbezo-gene Unterrichtsplanungen unterscheiden.

Bei der langfristigenPlanung 14 - 5 Semester) werden vor allem die Handlungs-kompetenzen des berufsorientierten Deutschunterrichts festgelegt, die im Unterricht der
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jeweiligen Zielgruppe zu trainieren sind (vgl. auch 3.: Ziele und Aufgaben). Die
langfristige Planung ist im Sinne einer curricularen Vorbereitung auf die Abschluss-
prùfung des studienbegleitenden Deutschunterrichts zu verstehen.

Bei der kurzfristigen Planung (ein Semester) werden die einzelnen Themenbereiche
behandelt. Diese Themenbereiche werden von den Lehrern in den Planungsskizzen aus-
fùhrlich methodisch bearbeitet (vgl. auch Anhang 8).

Die einzelnen Unterrichtseinheiten kònnen mit dem Aspekt eines Teilthemas (2.B.

,,Umweltfreundliche Baustoffe" bei m Thema,,U mwelt") geplant werden.

Bei der Planung einer Unterrichtseinheit kann das folgende Phasenmodell als Planungs-
hilfe dienen:

Einfùhrung

J
Pràsentation

J
Semantisierung

J
reproduktive Ubung

J
Regelfindung

J
produktive Aufgaben

Es ist wichtig, dass auch berufs- und fachorientierte Arbeitsformen wie Projektarbeit
und Planspiele ausreichenden Raum in der Unterrichtsplanung finden. Der Schwerpunkt
der Lernarbeit der Studierenden liegt hierbei auf der auBerunterrichtlichen Tàtigkeit,
allerdings mùssen die Phasen der Aufgabenstellung, der Besprechung in der Gruppe und
vor allem die Pràsentationen zeitlich in den Unterricht eingeplant werden
(vgl. auch 5.3.5).

5.3 Unterrichtsmethodische Verfahren

Die einzelnen unterrichtsmethodischen Verfahren sollten so eingesetzt werden, dass
sie mehrkanaliges und ganzheitliches Lernen in einem motivationsfòrdernden Lernklima
ermòglichen. Damit werden gùnstige Bedingungen dafùr geschaffen, dass mòglichst alle
Lerntypen vom Unterricht profitieren und die Selbstàndigkeit der Studierenden gefòrdert
wird.

5.3.1 Fòrderung der kommunikativen Fertigkeiten

Die kommunikativen Fertigkeiten werden systematisch weiter entwickelt. Analog zu

ihrer Verflechtung in realen Kommunikationssituationen (2.8. sind die Bereiche Hòrverste-
hen, Sprechen und Schreiben betroffen, wenn eine telephonische Nachricht weiter-
gegeben wird) werden sie auch im Unterricht in aller Regel in integrierter Form, d.h. nicht
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isoliert voneinander geubt. Geschult werden real benòtigte Fertigkeiten zur lnformations-entnahme aus gehòrten und gelesenen Texten sowie Feitigkeite; .r; spiechen unoSchreiben.

Die Hòrverstehenskompetenz wird durch die gezielte Entwicklung von Hòrverstànd-nisstrategien ausgebaut. Diese sollen den studierenoeÀ ermòglicheÉ, auf der Grundlagedes Kontextes und ihres sprachlichen und fachlichen Wissens auch zunàchst nur halboder nicht Verstandenes zu erschlieBen. Die Hàufigkett ,,no Àit i;; ùilffiaufgabenhàngt jeweils davon ab, ob Globalverstehen, Detaiiverstehen oder selektives verstehenangestrebt wird.

Zur E-ntwicklung der Leseverstehenskompetenz mùssen sinnvolle Lesesituationengeschaffen werden, in denen unterschiedliche l"setecÀniken, geeign"t" ià",.orten undAnschlussaufgaben zurTextproduktion (2.8. Kommunii"i"n, Transformieren, Kritisieren,Resùmieren) aufeinander abgestimmt sind (vgl. auch Anh,ang" 4 und 9).Beim Leseverstehensprozòss rassen sich 3-phas"n ,nt"r..heiden, in denenentsprechende Ùbungsiorm"n angewendet werden kònnen:
r ln der Phase vor dem Lesen wird das Vorwissen aktiviert und Leseerwartung aufge-baut.
t ln der Phase des eigentlichen Lesens werden verschiedene Lesestile und Bedeu-tun gserschlieBungsstrategien angewendet.I ln der Phase nach dem Lesen wird der gelesene Text verwertet. Die Studierendensetzen hierbei entsprechende Arbeitsstàtegien ein, wie z.B. das Anferiigen vonExzerpten, Notizen, Ta bel len, Zusa m menfaJsu n gen.

. Die Sch.reibkompetenz sollte mit Hilfe geeigneter Strategien regelmàBig trainiert wer-den, urn die Produktion eines kohàrenten-Texles.u ermigìichen.T, .traÉnbegleitendenDeutschunterricht kann der schriftliche Ausdruck aurcn àuBersprachliche (Bild, Skizze,Diagramm, Tabelle), spracharme (stichpunkte, Gliederungen; ooe, spocr'iiche oarstet-lungen (Versuchsablàufe, Vergreichen von verfahren ,r*.1 ,tirrlrliert werden.

Die Sptechkompetenz wird im studienbegleitenden Deutschunterricht durch den ver-stdrkten Einsatz speziell auf mùndliche Kom-munikation ausgerichtàt"iùtrng"n
gefÒrdert. Diese sollten - i

r berufsnahe, auf das lnteresse der Studierenden zugeschnittene und inhaltlichmotivierende Situationen beinhalten,r die Aufmerksamkeit auf typische Elemente der gesprochenen Sprache des jeweili-gen Fachbereichs lenken,r das Sprachmaterial enthalten, das die Studierenden in realen Situationen benòtigenwerden,
r Hilfen / Stimuli anbieten wie Wortlisten, spracharme oder auBersprachliche Darstel-lungen bzw. Hinweise auf Kommunikationsstrategien,r sachangemessen variierende soziarformen berùcisichtigen.

5.3.2 Vermittlung und Festigung von Wortschatz
lm studienbegleitenden Deutschunterricht ist zwischen dem rezeptiven und dem pro-duktiven wortschatz zu unterscheiden, d.h. nicht alle lexikalischen Einheiten, die in Hòr-oder Lesetexten auftauchen, mùssen auch beim Sprechen und Schreiben verwendetwerden kònnen. Die Wortschatzvermittlung erfolgt ùber bildliche Darstellungen und ver-schiedene verbale Verfahren, die den lnhalt-des Bàgriffs verdeutlichen (2.B. Kontextuali-s.ierung, Beispiel, Definition, Antonym). Bei der Bed"eutungserschlieBung nicht ein-deutiger wòrter bzw. Fachbegriffe ist die zweisprachigu s".rntisierung einsetzbar (vgl.
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auch 5.1.4). Um den Erwerb eines mòglichst groBen rezeptiven Wortschatzeszu fòrdern,
mùssen den Studierenden die in der Fachsprache hàufiger vorkommenden Wortbil-
dungsregeln bewusst gemacht werden. Es handelt sich z.B. um die Bildung von Komposi-
ta (Holzbau, Bauholz), um Suffixe (2.8. -bar, -los) und Halbsuffixe (2.8. -sicher,
-fest).

Die Wortschatzfestigung erfolgt in engem Zusammenhang mit der Arbeit am Text und
anschlieBenden Ùbungen. Visuelle Vorlagen haben auch bei der Festigung des
Wortschatzes ihren Platz. Durch die Erinnerung an den Begriffsinhalt helfen sie, das
entsprechende Wort bzw. den Terminus abzurufen.

Die Festigung des fachspezifischen.,Wortschatzes erfolgt durch eine Reihe von rezepti-
ven, reproduktiven und produktiven Ubungen, z.B.:

r Ergànzen von Luckentexten
I Schùttelkàsten
r Zuordnen der Termini zu Definitionen / zu Beispielen I zu Aussagen
r Vervollstàndigung von Diagrammen / von Flussdiagrammen / von Schemata und

Graphiken
r Ausfùllen von Tabellen
I Zuordnen von Termini und Begriffsinhalten
r Vervollstàndigung von Klammerplànen (Zuordnung von Unter- und Oberbegriffen)
r Ergànzung von Begriffsleitern (von den untergeordneten Begriffen bis zum Oberbe-

griff)
r Korrektur von Begriffsreihen (von weniger komplexen zu komplexeren Einzelbegriff-

en)
r Korrektur unpassender Wòrter in einem vorher entsprechend bearbeiteten Ubungs-

text
r Ergànzung von Ablaufschemata
r Ergànzung der Oberbegriffe bei Begriffsreihen
r Versprachlichung von Abkùrzungen
r Versprachlichung von Gleichungen, Formeln und Kurven
r produktive Lexikanwendung in fachspezifischen Kommunikationsverfahren: Benen-

nung, Beschreibung, Erklàrung
(Vgl. auch Anhang 10).

5.3.3 Vermittlung und Festigung von Grammatik

Die systematische Erarbeitung grammatischer (auch fachsprachlicher) Strukturen hat
eine dienende Funktion in Bezug auf die Entwicklung der Kommunikationsfàhigkeit in der
Fremdsprache.

Bei der Vermittlung der grammatischen Erscheinungen wird sowohl das induktive als
auch das deduktive Verfahren eingesetzt. Beim induktiven Verfahren werden nach dem
Prinzip des ,,gelenkten Entdeckungslernens" die formalen und funktionalen Aspekte des
jeweiligen Phànomens bewusst gemacht. Die abschlieBende gemeinsame Regelfor-
mulierung unterstùtzt die Regelbeherrschung und -anwendung. Mit Rùcksicht auf die ana-
lytischen Bedùrfnisse der Studierenden und aus zeitòkonomischen Grùnden kònnen
bisweilen auch deduktive Verfahren sinnvoll sein, bei denen vorgegebene Regeln anhand
von Beispielen erlàuteft und bewusst gemacht werden.

Ubungsformen zur Festigung grammatischer und stilistischer Strukturen sind vielfàltig
kombinierbar. Sie erfùllen eine wichtige Hilfsfunktion und sollten nach Mòglichkeit in kom-
plexere Ùbungen mit Schwerpunkt auf den kommunikativen Fertigkeiten integriert wer-
den, d.h. dass die Ubungen auf sinnvolle, aus den Lernzielen abgeleitete Kommunikations-
situationen bezogen werden. Rein formale Grammatikùbungen bringen den Lerner bei der
Entwicklung seiner Kommunikationsfàhigkeit in der Fremdsprache kaum weiter (2.B. die
mechanische Umwandlung vom Aktiv ins Passiv).
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5.3.4 Textarbeit
Unter Textarbeit sotlìie.r der Umgang mit authentischen Texten unter besondererBerÙcksichtigung von.Fa.chtexten dér iàweiligen stroieniicrrtung verstanden werden. Esist wichtig, dass die Studierenden allmàhlicÈoie stiui"Jiu" des sich-Zurechtfindens inunbekannten Texten lernen. Das methodische HurrngàÉ"n und der pràsentationsmodus

sind davon abhàngig, ob die Fòrderung der rezeptir""n oo"r, oer proaukiru"À r"rtigkeitenim vordergrund steht. lm einzelnen kòÀnen folgende Verfahren zum Einsatz kommen:

Die Vorbereitung der Rezeption der Texte erfolgt z.B.:
r durch die Aktivierung von Vorwissen (systematische Darstellung des jeweiligen

Sachfeldes)
I durch die Vermittlung von lnformationen landeskundlicher oder fachlicher ArtI durch freie Assoziationen zu inhaltlichen schwerprntt"n des Textes

Die TexterschlieBung kann durch die Anwendung u.a. folgender Verfahrengefòrdert werden:
r Unterstreichen von Schlùsselstellen im Textr Gliederung des..Textes bzw. Einteirung in sinnabschnitteI Zuordnen von ùberschriften
! Fragen zum Textinhalt
r Lùckentext ergànzen
I Flussdiagramm ausfùllenr Zuordnungsubungen

Die Ubungen zur Textproduktion sind eng mit den im jeweiligen Fachbereich auf-tauchenden Textsorten verbunden. Es handélt sich z.B. um folgende Aufgabenstellungenr Texte komplettieren
I Uberschriften formulierenr Umformung des Textes (Dialogisierung, Erstellung eines vereinfachten paralleltextes)I Zusammenfassung des Texteò anhand von sticùòrternr Erstellen von fachbereichsspezifischen Textsorten (protokoll, Erlàuterungsbericht

zum Projekt, Anamnese usw.)! Texterstellung anhand von Tabellen, Graphiken

5.3. 5 U nterrichtsprojekte

^ 
Als Unterrichtsprojekte werden im studienbegleitenden Deutschunterricht Vorhaben derStudierenden bezeichnet, die tiber einen làngerén z.itium hinweg eigenverantwortlichgeplant und realisiert werden. Die Projektaruélt errorgi i; Kleingruppe n 12 -b personen) oderals Einzelarbeit. Der Lehrer hat dabei beratende und irnterstùtzende Funktion, insbesonderein sprachlicher Hinsicht. Die Realisierung des Vorhabrnr..ut die Beschaffunq vonlnformationen aus verschiedenen euenàl (1:B.rvronogràpiià;;i;;h*i;;;ift'"", rnternet,Fachexkursionen) ebenso voraus wie Techniken zu ihiei'Éearbeitung (2.B. Exzerpieren,Hauptinformationen suchen, systematisieren) und zur produktion 

"1!g;; 
i;; (2.8. Referat,Beschreibung eines verfahrens oder Prozesses, Pràsentation eines p-roduhes oder projektes).

Die mÙndliche Pràsentation im Plenum sollte durch vielfàltige visuelle Hilfen (Fotos, Colla-gen, Schaubilder; Skizzen, Tonaufnahmen, Videoaufzeichnungen, eigene Zeichnungen usw.)unterstutzt werden. Die studierenden wenden bei der Erstellùng unà pra..niation ihrer pro-jektarbeit nicht nur ihre sprachlichen, sondern auch ihre methodischen und fachlichenKenntnisse an, wodurch sie auch im studienbegleitenden òeutschunterricht gezielt auf diezukùnftigen beruflichen Aufgaben vorbereitet vierden 1vgt. auch Anhang 12)."'
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5.3.6 Einsatz von Medien

Medien haben eine lernstùtzende Funktion. Der Einsatz unterschiedlicher Medien
r erhòht die Attraktivitàt des Sprachunterrichts,
I erhòht die Anschaulichkeit und lVìotivation,
r vermittelt authentische Sprache und authentische fremdkulturelle Wirklichkeit,
r konkretisiert die Vielfalt der unterrichtsmethodischen Verfahren fùr verschiedene

Lerntypen,
r fòrdert das autonome Lernen.

Visuelle Medien (wie Zeitungen, Zeitschriften, Bilder, Poster, Landkarten, Collagen) kòn-
nen z.B. als Auslbser von Assoziationen fùr den Themenein'stieg benutzt werden.

Der Tageslichtprojektor (Overheadprojektor) ist im Vergleich mit Tafel, Klapptafel oder
Steckwand insofern variabler und vorteilhafter, als sich Folien direkt als Kopien von Zeich-
nungen, Skizzen, Diagrammen, aber auch von kurzen Texten aus fachsprachlichen Lehr-
materialien herstellen lassen. Ein weiterer Vorteil besteht darin, dass der Lehrende die im
Unterricht entwickelten Folien fùr die Studenten kopieren kann.

Einzeltechniken bei der Arbeit mit dem Tageslichtprojektor sind z.B.:
Ab- und Aufdecktechnik, Kolorieren, Fokussieren, Ergànzungstechnik, Verdeutlichen

von Zusammenhàngen.
Die Funktion auditiver Medien (Kassetten, CDs, Radio) liegt vor allem in der Fòrderung

des Hòrverstehens. Ein Vorteil der Hòrtexte von der Kassette ist ihre Wiederholbarkeit.
Die Kassettenrekorder bieten zusàtzlich eine Aufnahmemòglichkeit, die zur Kontrolle und
Korrektur der eigenen Aussprache genutzt werden kann. Audiovisuelle Medien (Film,
Fernsehen, Video) nutzen zwei Wahrnehmungskanàle, also neben den auditiven auch die
visuellen lnformationen (Gestik, Mimik), wodurch das Verstehens- und Motivationspoten-
tial erheblich zunimmt. Sie liefern auch auBersprachliche Sachinformationen.

Ein besonderer Vorteil des Videos im Fremdsprachenunterricht ist, dass ein Segment
jederzeit noch einmal vorgespielt werden kann, oder auch, dass jeweils das Bild bzw. der
Ton ausgeblendet werden kònnen. Ein die Sprachproduktion fòrderndes Verfahren kann
z.B. die Vertonung des visuellen Materials sein. Der Einsatz von Videofilmen im Unterricht
fòrdert also nicht nur die Sprachrezeption, sondern auch die Sprachproduktion.

Unter dem Begriff ,,neue elektronische Medien" werden alle Medien zusammenge-
fasst, deren Funktionen von Mikrochips gesteuert werden (Computerprogramme, lnter-
net). lnteraktive Computerprogramme kònnen sowohl beim individuellen Selbstlernen als
auch im Gruppenunterricht eingesetzt werden. Viele Universitàten ermòglichen den
Studierenden den Zugang zum lnternet. Sie kònnen verschiedene lnformationen zu fach-
spezifischen oder landeskundlichen Themen recherchieren, sich auf einer eigenen Seite
(homepage) vorstellen oder per E-Mail Kontakte in der Zielsprache pflegen. Die
Studierenden sollten ùber geeignete Adressen fùr Deutsch als Fremdsprache im lnternet
informiert sein (vgl. auch Anhang 13).

5.3.7 Autonom iefòrdernde Strateg ieverm ittl u n g

Lernstrategien, manchmal auch als Lerntechniken, Arbeitstechniken oder study skills
bezeichnet, sind Verfahren, die von den Lernenden absichtlich und planvoll angewandt
werden, um fremdsprachliches Lernen vorzubereiten, zu steuern und zu kontrollieren.

lm autonomiefòrdernden Deutschunterricht erfùllen die Lernstrategien u.a. folgende
Aufgaben:

r sie tragen zur Selbstàndigkeit und Eigenverantwortlichkeit der Lernenden bei
r sie fòrdern die lndividualisierung des Lernprozesses
r sie aktivieren und motivieren die Lernenden
r sie helfen, mehr und effektiver a) lernen
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I

I sie tragen dazu bei, Leistungsstress abzubauen! sie unterstùtzen den prozess des tifelong learning

Eine verbreitete Grobklassifizierung unterscheidet folgende Strategiegruppen:

, Kognitive Strategien betreffen die Verarbeitung und Produktion fremdsprachlicher
AuBerungen bzw' Texte und somit alle sprachlichen Lernbereiche (Hòren,'sprecrren,
Lesen, Schreiben, Wortschatz, Grammatik).

Metakognitive Strategien betreffen die
I Konzentration auf das eigene LernenI Einrichtung und Planung des eigenen Lernenst Uberwachung und Auswertung des eigenen Lernens

Soziale Strategien betreffen die Zusammenarbeit mit anderen und die Fàhigkeit ,,Hilfesuchen bei anderen".

Es ist empfehlenswert, die Lernstrategien von Anfang an kontinuierlich bis zum Endeeines Kurses zu vermitteln und sie im Unterricht regetm"aBig zu thematisieien und zuuben' Die Studierenden mùssen sich ihres eigenen"HandelÀs bewusst werden, um die fùrsie optimalen Lernstrategien entwickeln zu koìnen. Diese Bewusstheit erreicht man,wenn man die studierenden uber ihr eigenes Lernhandeln reflektier"n m""i. Fùr denLehrenden heiBt dies, in den Unterricht Phasen einzubauen, in denen die Studierendenùberlegen, wie sie gelernt haben, auf welche Schwierigkeiten sie dabei gesioBen sinousw' Gerade diese Einblicke in die erlebten Lehr- und Llrnprozesse helfen ihnen, diewenig wirksamen Lernformen zu verbessern, die eigenen Stàrken und Schwàchen zuerkennen und ein gewisses Bewusstsein in Bezug ,.-rf d"n eigenen Lerntyl zu gewinnen.
Die strategienvermittlung scheint nach dem bÉherigen Foisct.rrngsstanà besondersdann erfolgreich zu sein, wenn sie folgende Merkmalùufweist trgr]roÀ.hoff: Lerner-strategien):
r Lernstrategien werden nicht in getrennten Programmen, sondern integriert in denUnterricht vermittelt und geùbt. So werden z.B. Strategien zum HÒr- oàer Lesever-

stehen dann gezielt trainiert, wenn Lese- und HÒrtexte ohnehin im Mittelpunkt derjeweiligen Unterrichtseinheit stehen.I Die Studierenden werden ùber die Lernstrategien und uber ihren Einsatz ausfùhrlich
inform iert (eigene Erfa hru ngen des Leh rendeÀ, Informationsaustausch der
Studierenden usw.).r

r
Die Studierenden erhalten Gelegenheit, die Lernstrategien im Unterricht praktisch zuerproben
Auch metakognitive Strategien (Planung und Auswertung des eigenen Lernens) wer-den gezielt trainiert, damit die StudiereÀden ihren Lernpò."r, besser steuern undevaluieren kònnen (vgl. Anhang 6 ).
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6. LEISTUNGSMESSUNG UND .BEWERTUNG

Entsprechend den im Curriculum formulierten Prinzipien, Zielen,lnhalten und Metho-
den des studienbegleitenden Deutschunterrichts wird die fremdsprachliche Kompetenz
der Studierenden mit ihren verschiedenen Komponenten bewertet und zwar einerseits
wàhrend des Lernprozesses und andererseits zum Abschluss des Studiums.

Wie eng die formulierten Lernziele mit der Umsetzung dieser Ziele im Sprachunterricht
und mit der Lernerfolgsevaluation zusammenhàngen, verdeutlicht das curriculare
Gefùge:

Lernziele im Curriculum

,/ \
Unterricht/LehrwerkLernerfolgsevaluation

Die lnhalte und Formen der Lernerfolgsevaluation entsprechen den im Curriculum fest-
gelegten Lernzielen. Die dazu erforderlichen Fertigkeiten und Fàhigkeiten werden im
Unterrichtsprozess vermittelt und durch autonomes Lernen der Studierenden erweitert.
Studienbegleitende Lehrwerke und -materialien sollten so erstellt sein, dass sie den Lern-
prozess allseitig unterstutzen.

ln Tests und in der Abschlussprùfung kann und sollte nicht mehr; aber auch nicht
weniger von den Studenten verlangt werden als das, was sie sich im Sprachunterricht
und im autonomen Lernprozess aneignen kònnen.

Die Ergebnisse der Lernerfolgsevaluation zeigen der Lehrkraft, ob die gestellten Lern-
ziele erreichbar sind und ob der Unterricht und die Lehrmaterialien geeignete Voraus-
setzungen und Bedingungen fùr das erfolgreiche Absolvieren des Sprachunterrichts
schaffen. Zugleich wird durch Selbstevaluationsaufgaben die Fàhigkeit der Studierenden
gefòrdert, ihre Lernprozesse und Lernergebnisse zu analysieren und Schlussfolgerungen
fùr das weitere Lernen zu ziehen.

5.1 Grundsàtze der Leistungsmessung

Lernerfolgskontrollen stellen einen komplexen und kontinuierlichen Prozess dar.
Es werden alle Leistungen der Lernenden im Rahmen des Unterrichts bewertet, insbe-
sonders schriftliche Arbeiten, mùndliche Beitràge, Projekte und alle damit verbundenen
Aktivitàten.

Die Prùfungsinhalte und Aufgabenformulierungen sind praxisbezogen orientiert und
beziehen sich direkt auf die im Unterricht und im Selbststudium gefòrderten Schlùs-
selqualifikationen (vgl. auch Anhang 2).

Lernerfolgskontrollen liefern den Studierenden und der Lehrkraft einerseits lnforma-
tionen ùber die Ergebnisse und die Effektivitàt des Lernprozesses, andererseits ermògli-
chen sie es, die noch vorhandenen Lerndefizite festzustellen und bei der weiteren Unter-
richtsplanung einzubeziehen.

6.2 Formen der Leistungsmessung

Prinzipiell lassen sich bei der Leistungsmessling geschlossene, halboffene und offene
Aufgabentypen unterscheiden. wobei es von einer Kategorie zur anderen gleitende
Ubergànge gibt.
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6'2'1 Geschlossene Aufgaben kommen bei der gezielten ùberprufung des Hòr-und Leseverstehens sowie der crurnÀutir. und des wortschatzes zum Ein-satz' Die Lòsungen sind bei diesen nurg;bentypen sprachlich und inhaltlichvorgegeben.

Solche Aufgabentypen kònnen z.B. sein:r 
É:?ill[l%:Xf§fl?:;rbezooen auf srammatische strukturen, wortschatz, Fachrexik,

r Alternativantwort_Aufgaben (richtig_falsch Aufgaben)
: Organizer (vgl. auch Anhang 14)t 

YJltiele-choice-Aufgaben, 
e"insetzbar v.a. zur ùberprùfung von Hòr- und Lesever-

r satz-/Textpuzzles (vertauschte satz- oder Textteile in die richtige Reihenfolge brin-gen), wobei textstrukturierende sprachriche Mitter zu markieren sind: ix?Jiff,if#,'B'.#Ift 
"';Xt HX;, 

È; i# 
'ni" 

rl n, praxisb" i, p i"L n u nd Au ssa s e n
I Korrektur von Fehlinformàtionen durch streichen eines wortes / einiger wòrterI Zuordnung von spracharmen / auBersprr"Àii.r-r""lntormationstràgern (2.B. Bildsym-bo le, piktog ra m me, Zahlen, Forme.ln, òl"i.fr, 

" 
g;n,'Di, g ru _ me usw" )r selektionsaufgaben (mit Hiife von wortlisten, n"ast'rn, Tabellen, Bildsymbolen lnfor_mationen selektiv herausfinden und notierenjr Lòsen von Kreuzwortràtseln

6'2'2 Halboffene Aufgabentypen werden bei der ùberprùfung sprachproduk-tiver Leistungen eingesetzt, Das Niveau der sprachproduktion und der selb_stàndigen Tàtigkeit wird dabei durch gezierte Vorgaben gesteuert.
Halboffene Testaufgaben sind z. B. :

r 
.Erganzungsaufgab en r Ergànzen von Lùckentexten, auch Hòrtextenr 
X:il#:l:"r.;ro1:J[Jroiàs 

ra m m en, Frussd ias iàrnrnun (vs I a uch an ha ns 1 5),
I Ausfullen bzw Erstellen von Tabellenr Ergànzen von Begriffsleitern, Begriffsreihen und oberbegriffen bei Begriffsreihen(vgl" auch Anhang t0)r Korrektur von unpassenden Termini im Text und Korrektur von Fehlinformationendurch Àndern oder Einfùg;n ;in;; oder mehrerer Wòrter
: Gliederung eines Textes ù nnr"ÀÀittur Rekonstruktion eines Textesr Notieren von stichwòrtern und Reproduktion des Textes anhand dieser stichwòrterr Erstellen eines Briefes bzw. Terefongespràches nach rextbausteinenI satz- und Diarogergànzungen ,no Èurrturr"n ron zrsammenhàngent Gespràchssimulation mit Hllfe ron uorg*gebenen Diskursketten (vgl. auch Anhang 16)r sch reiben von Berichten, Kurzbesct',ràui,ngln, st"rir n gnahmen, Zusammenfassu n-gen an Hand von Textbausteinen

6'2'3 offene Aufgaben eignen sich vor allem zur ùberprufung der produktivensprachleistungen in den beiden Fertigkeiten schrei'ben ,ni §pàcnen. Mlt-tels dieser Aufgaben werden u.a. die kommunikativen Aktivitàten desBeschreibens, Erzàhrens, Erkràrens, BegrùnJ"nr rno der stelungnahmeuberpruft. i

MÒgliche Aufgabentypen sind :

r Suchen / Formulieren von ùberschriftenr Komplettieren von Texten
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I Versprachlichen und lnterpretieren von Bildern und Grafiken
r Auswertung von Statistiken
I Beantworten von Fragen zum Text
r Benennen und Beschreiben von Arbeitsvorgàngen
I Beantworten oder Verfassen von Briefen verschiedener Art
I Auseinandersetzung, Diskussion, Stellungnahme zu angesprochenen Themenberei-

chen

Alle obengenannten Aufgabentypen kònnen in kursbegleitenden Tests eingesetzt wer-
den. Bei den Abschlussprùfungen nehmen die offenen und halboffenen Aufgaben einen
gròBeren Stellenwert ein.

6.2.4 Projekte

Den Lernenden wird die Mòglichkeit gegeben, einmal oder zweimal wàhrend des
Semesters ein Projekt vorzubereiten und zu pràsentieren. Das Projekt sollte einen der
Themenkreise des studierten Faches betreffen. Diese offene Aufgabenform erfordert,
dass die Studierenden selbstàndig die Projektquellen erschlieBen, bearbeiten und pràsen-
tieren (vgl. auch 5.3.5 und Anhang 11).

6.2.5 Absch I ussprùf un gen

ln der Abschlussprùfung hat der Studierende nachzuweisen, dass er mùndlich und
schriftlich in allgemeinsprachlicher und fachsprachlicher Hinsicht handlungskompetent
ist. Dazu gehòrt nicht nur, die auf das Studienfach bezogenen Textsorten zu verstehen, zu

bearbeiten und zu produzieren, sondern u.a. auch die Fàhigkeit, Vorgànge, Sachverhalte,
Gedankenzusammenhànge sowie Ansichten und Absichten zu verstehen, sich mit ihnen
auseinanderzusetzen sowie eigene Ansichten und Absichten sprachlich angemessen zu

àuBern.
Die Abschlussprùfung besteht in der Regel aus einem schriftlichen und einem mùndli-

chen Teil. Der schriftliche Teil sollte in der Regelfolgende Komponenten umfassen:
I Leseverstehen
I Hòrverstehen
r vorgabenorientierte Textproduktion und -bearbeitung

Der mùndliche Teil kann in Form eines gelenkten Gespràchs ùber fachbezogene The-
menkreise erfolgen. Das bedeutet, dass der Studierende seine Gespràchs- und Diskus-
sionsfàh i g keit i m fach bezoge nen Ko ntext (Aufga ben- u rid Fra geverstà nd n is,
angemessenes Reagieren, Selbstàndigkeit) unter Beweis stellt, sowie die Fàhigkeit zeigt,
Sachverhalte verstàndlich und korrekt darzustellen. Projektpràsentationen kÒnnen ein Teil

der Abschlussprùfung sein.
Denkbar ist, die Prùfung als Einzelprùfung oder auch als Gruppenprùfung

durchzufùhren.

6.3 Bewertungskriterien
6.3.1 Bewertungskriterien fùr den schriftlichen Teil

der Abschlussprùfung:
r lnhaltliche Vollstàndigkeit (Flùssigkeit und Angemessenheit in der Darstellung aller

lnhaltspunkte)
I Textaufbau (Angemessenheit der Textgliederung, Verknùpfung der lnhaltspunkte)
r Ausdruck (angemessener und abwechslungsreicher Wortschatz, entsprechende

Stilebene)
I Korrektheit in Morphologie, Syntax, Orthografie
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6.3.2 Bewertungskriterien fùr den mùndlichen Teil der Abschlussprùfung:
r Erfullung der Aufgabenstellung (Ausfùhrlichkeit und Angemessenheit des Beitrags,

Pràsentation)
r Kohàrenz und Flùssigkeit (zusammenhàngende AuBerungen, sprechweise)r Ausdruck (angemessene Ausdrucksweise)
r Korrektheit in Morphologie und Syntaxr Aussprache und Intonation

Die Studierenden werden jeweils zu Beginn des Semesters mit den prufungsanforde-
rungen und mit den Bewertungsl<riterien bekannt gemacht.
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1. UVOD

1.1 Vznik rémcového curricula
PotÉeba komunikace a spoluprace mezi stéty s rùznymi jazyky a rozdlnymi kulturnfmitradicemi a mezi jejich obyvateli se ve sjednocujici se'Evropé neustéle zvysuje.
Rozvijejfci te -erinétoini'hospodéÉské a véd-ecké kontakty i vytvéfeni podminek promobilitu obòanù evropskych stétù vyZaduji specificky pÉfstup k vyuòovén'icizfujazykùm.

?y:"' 1e klade na roli iazykajako prostÉedku véeobecné iodbornè a pràtàrno orientované
KOmUntKace.

Sousedstvi s nèmecky mluvfcimi zemémi znamené, Ze nèmòina pro nés piedstavujejeden z nejdùlezitéj§ich cizbhjazykù. ztoho vyplyvé nezbytnost zviédnout tento jazyk naÙrovni, které odpovidé vysokym poiadavkùm' lomunikace v oblasti vèdecké, profesnI
a individuélnf. To s sebou piiné5i rostoucf zéjem o némecky jazyk a potiebu inovace sté-vajicich vfukovlTch programù na vsech (rovÉich vriuky.

1.2 Cile curricula
Cflem curricula odborné iazykove pÉipravy v némecké m jazyce pro studenty VS (déleoJP : 

^odborné iazykov_a pÉiprava) je nové koncepce vfukovfch progru-ù a uòebnichproc.esù, které by umoZnila dosaZeni pokud moino srovnatelnfch znàlost(jazyka.
^ 
Vyuka nèmòiny v pÉedmètu oJP musf bft specifické a musf odpov(dat pàZaoavt<ùm

rùznlich studijnlch programù dané vysoke òkoly.
Toto piedklédané curriculum mé kromè toho vést i ke sjednoceni hodnot(clch kritériijazykovych znalostf v celé oblasti vysokého ékolstvf v ÒR a sR.

1.3. Cilové skupina
1.3.1 Vichozf ùroveÉ

. Curriculum vychazi ze stuteònosti,2e studenti piichézejina VS se znalostmi zékladnislovnf zasoby, nejdù1eiitèj§ich gramatickfch strui<tur a s komunikativnimi dovednostmi.
Zarou.eh se pÉedpoklédé uròité znalost sociokulturnich reélif némecky rniuuài'.t-.1 ,"-r
a zvlédnut( zakladù metodiky osvojovén ( cizho jazyka. oòekévé se téi pà.nop"nf funkce
iazyka coby systému a prostÉedku sociélnfho jeclnénl. Cflovou skupinu tvoÉi studentivysokfch ékol a univerzit studujicf v prvnfch semestrech jinf neZ gerÀanLti"t ,7 studijnfprogram' Vétéina studentù absolvovala pÉed vstupem naV§ vfukiu némòiny v rozsahu asi400 vyuòovacfch hodin na gymnéziich, obchodnfch akademiich a stÉednich odbornych
ékoléch. To piibliZné odpovidé ùrovni némeckého certifikétu (Zertifikat Deutsch alsFremdsprache) nebo rakouského jazykového diplomu (Òsterreichisches Spiachdiplom).

Studentùm , ieiichi znalosti této ùrovné nedosahuji, se doporuòuje ooptÀit si je indi-viduélné jinou formou (pÉfpravné, letni, pÉeklenovacl a opakov ac kurzy apod.), které orga-nizuje nebo nabizi pÉfsluéné V§ nebo jiné instituce.

1.3.2 Cilové kompetence
Na rozdil od véeobecné zaméiené vyuky nèmòiny na stiednl ékole si mé absolvent

kurzù VS v pÉedmétu OJP osvojit schopnost obsahové i stylisticky diferencované,
odborné i profesné orientované komunikace. ZprostÉedkované znalosti v oblasti metodikyvyuky cizfho iazyka a ziskané uÒebni névyky studenti vyuii)( pii samostatné; studiu
i v rémci celoZivotnfho vzdélévéni.

Curriculum pÉedpoklédé zakonòeni v17uky zévéreònou zkouskou, jejft po1adavky jsou
srovnatelné s mezinérodné uznévanou zkou§kou Zentrale Mittelstuienpirfrng (ZMp).
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Kromé toho student pii této zkou§ce prokazuje, Ze si osvojil cilové kompetence OJP
(napi. schopnost komunikovat specificklimi odbornfmi jazykovymi prostiedky a pouZivat
zésadnI komunikaòni techniky vedeni rozhovoru, moderovéni a prezentaci vVsledkù).

1.4 Rémcové podminky

Rémcové curriculum je tieba chépat jako zékladni podkladovli materiél pro plénovénI
a realizaci vliuky némòiny v piedmètu OJP v souladu s potÉebami pÉ(sluéné vysoké §koly
a s ohledem na mistn( podmfnky.

Zahéjen( odborné orientované vyuky némeckého jazyka se doporuòuje ve 2. semestru
studia, poté co si studenti osvoj( zéklady odborné problematiky.

Pro dosaZenicilù stanovenlTch curriculem je optiméln(ch minimélné 60 vyuòovac(ch
hodin, tzn. 120 vyuòovacich jednotek po 45 minutéch. Nejvhodnéj§i model obsahuje 3 - 4
vyuòovaci jed notky tfdnè,

CelkovlT objem létky pÉedpoklédé zéroveri vysoky podfl samostatné préce studentù.

1.5 Ovéiovaci féze

Rémcové curriculum je v modelové podobé testovéno na iadé òeskrich a slovensklTch
VS. VysteOky evaluace budou vyhodnoceny a zapracovény do koneòné verze Rémcového
curricula 

"

1.6 Autorskf kolektiv
Curriculum bylo vypracovéno skupinou vysoko§kolskych pedagogù z patnécti Òesklich

a slovensklich vysokych ékol. Celf projekt se uskuteònil za podpory Goethova lnstitutu
a Nadace Roberta Bosche.

Cilem autorského kolektivu bylo zformulovat zévéry spoleònych Évah a diskuzf a pied-
loiit je kolegùm, ktef(maj( zéjem o rozvoj vri uky némeckého jazyka, jakoZto souhrn pod-
nétù a argumentù pii prosazovénI motivujici, komunikativn[, interkulturnI a na potieby
studenta orientované vyuky nèmeckého iazyka na òesk17ch a slovensklTch VS.
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2. PRINCIPY

Principy jako didakticko-metodické a pedagogické zésady uròujf cile a ùkoly vyuky v pied-métu oJB jeho obsahy a metody ikontrolu u hùno..riznàlosti.-s ohledeÀ na'specitict<é rysyvvsoko§kolského studia platf pro vfuku nèmeckého i;ri;^J piedmètu oJp tyto principy:r komunikativnf a praktické orientaceI orientace na studentar interkulturni prvky
r odborné a profesnI orientacer rozvoj autonomniho zpùsobu studia

2. 1 Komunikativnf orientace
Rozvoj komunikatirlli'ch a ptaktickych dovednosti v cilovém jazyceje pro vfuku v pÉed-mètu oJP stèzejnfm ùkolem. studenii musf ovlédàii.rvkluo.a komunikaòn( prostÉedky,které jim umoànf bèhem. studia i pozdèji , pror".nrdÀliiru.i'.r, pÉiméienè reagovatv cizim jazyce z jazykového, odborného i kulturniho hredlska a ieéit aktuélni komunikaòniproblémy' V komunikativnè orientované vliuce mà éir'-lair.a hlavnè aZ sekundérni Élohua je proto tÉeba vyklédat ji a upevàovat v relevantnrér' ,nào"tovych souvislostech.

2.2 Orientace na studenta
Princip orientace na- potieby studenta znamené pÉedevsfm vz[tv Évahu existencirùznfch uòebnfch tvpù v i.g9li skupinè studentù. É;;rG metodické postupy musi b17t takpestré' aby oslovily co nejéiréf spektrum vèech uteonrcrr typù (viz p]ri"r," ii). Déle jezapotiebi zamèÉit uòebnf cile a obsah vfuky (té;;i; àoueonort i, jazykovéprostiedky) napotiebv studentù. studentùm mé bft .iani prir"zito!,, àtv se podte moZnostf podfleti naplénoviini realizaci a vyhodnocovénf vfuky.
z tohoto pÉlstupu vyptyva posun vevyziamu role pedagoga: ùkolem vyuòujiciho nenfpouze vyklédat a piedévat poznatky, popifpadè rtrorjrià 

"yzkouòet 
z osvojenfch znalostinybri mé studentùm mimo jiné pÉedklaàri ,8"nrr rtrt"gi" a vystupovat jako jejich part-ner, ktery radi a poméhé.

2.3 lnterkulturni prvky
lnterkulturnf prvky ,,reéli( jsou vlTchodiskem pro aktivnf, kontrastivnf a kritickou précis autentickymi ,,néme ckym-i" tématy u9 yiy"_" "o-e 

i"v. vrirtu ,èr""r.v.r,'reélir ovòemneznamené jen pÉedévénf faktografickfch informacf, 
"i1or1.e 

rtrJ"Àiy;à;, k tomu, abyIépe porozuméli ciz( (ale i vlastnl kultuÉe a do«azak" 7rr orientovat a piispèt k rela-tivizaci, piipadnè odbourénI stereotypù

2. 4 Odborné a profesni orientace
se stoupajfcf Érovni jazykovych znalostf v prùbèhu kurzu by se mèl zvysovat podflodbornlTch témat a textù vyuiwanych pii vfuce. stràenti si osvojuji kliòové kvalifikace,které jim pozdéji v zaméstnénI nebo pÉi pobytu , .uÀirnier umoZnf Irorr,,it"rné, piesvèd-òivè a efektivnè prezentovat.vrastnf mvsrànkv, pr"Èk,v, ,éìrhy apod. (vizpyiloha 2).ve studijnfch skpinéch, kde jsou zastoupeni studenii rùznfch studijnich programù, sedoporuòuje soustiedit se na tàkové obsahy, které jsou relevantnf pro vètsinu zùòast-nèn17ch .
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2. 5 Rozviieni autonomniho zpùsobu studia

V rémci rozvoje autonomnfho studia dostévajf studenti pifleZitost osvojit si individuélnè
optimélnf uòebni strategie, které mohou pouZivat pii dalòim vzdélévén( po celf Zivot. Je
tieba, aby se studenti nauÒili pienééet zfskané uòebn( strategie do dal§ich oblastf, at' jiZ
jde o osvojovànf daléfho cizfho jazyka, odborné studium, pozOeli pak profesi.

I
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3. ciLE a uroly

odborné znalosti

odborné vèdomosti

OSOBN! HODNOTY

socidlni kompetence

spoluprdce

komunikace

metodickd kompetence

uòebnf a pracovnf metody

SOCIALNf
ORIENTACE

UKOLY

Cflem vfuky némeckého iazyka v oJP je celkové komunikaòni kompetence, a to jak prouòitele, tak i pro studenty. Tuto komuniraòni kompetenci je tieba chépat jako vzéjemnè seprolfnajfci a podmiòujicf soubor dilòfch kompetencf - odborné, metodické a sociéln(.Jestlize mé studen.t unrét reagovat v ciz(m jazyce oobornè i profesné ÉiiÀJru"e, musidisponovat celou r3.9o., rriznorodfch znalosti, dovednosti a strategii a musi znét a umétpouiivat rùzné sociélni piistupy a postoje.

3.1 Dovednosti a schopnosti
Hlavnim cflem vfuky nèmeckého iazyka v oJP je rozvoj odbornè orientovanych komu-nikaòn[ch òinnosti a osvojovénf piislu§nych (obecnlTch i àdborn,ich) ieòovVch prostiedkù.Jazyk piitom nelze zprostÉedkovévat izoiovanè , n,fbri.jako souòést odborného a interkul-turnfho kontextu' studenti pÉi vyuce poznavajiod'borné zamèiené texty (òtenI s poro-zumèn(m a poslech s porozumén(m). intele.ktlélné je zpracovavaj(a ùstnf nebo psanouformou reprodukujf (Ùstni projev a plsemnf prolevf. piitom je tÉeba procviòovat piede-v§(rn nés.leduj(cf postupy: pojmenovéni definovani. poplovéni vysvétlovénf, referovén(,srovnévéni, zdùvodÉovénf, posuzovén(, interpretovéni,'upÉesÈr ovani, toÀpr"toréni, klasi-fikace, exemplifikace, citace.

.Préce s cizoiazyénfm textem vyZaduje rozvoi rùznych Òinnostl spojenfch s pochope-
nim, zpracovénim a produkcitextù a oànornyc'rr textil v [rr"rnn" i'ùsinf pàoàuo. vl"rityto Òinnosti patÉi:

I seznémeni s rùznymì druhy textù a jejich stavbou, popiipadé funkcemir ovlédénf rùznfch zpùsobù òten( a jejiòh aplikace podle druhu textur pochopenf obsahové souvislosti rozséhlej§fch a gramaticky i lexikélné obtiZnéjéich
autentickych textù s abstraktnim nebo odbornfm obsahemI vyuifuéninové osvojenych strategii k produkci rùznfch druhù textùt reprodukce textu psanou formou (poznémky, shrnutf, excerpta apod.)I samostatné vy.pra.covéni odbornfch textù (referéty, zprévy, pyed'néòky apod.)r verbélnf vyjédieniiazykovè nekompletnfch druhù textù (ta6urr<v, oiagràmy, rovnice
apod.)
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3.2 Znalosti a védomosti

Znalosti a okruhy vèdomostf relevantni pro OJP zahrnujijednak vèdomosti o cizfm
jazyce a jeho fungovén[ (napi. znalosti z oblasti morfologie, lexikologie a syntaxe, komu-
nikace a jejfch intenci, sdèlovénf), jednak védomosti o studovaném oboru, tzn. vèdomosti
o odbornè specifickrich faktech, procesech, meitodàch, souvislostech apod. Zvlé§tn(
postavenI zauj(maji vèdomosti o zemi, jejii jazykje piedmétem studia , a jej{ kultuie (po-
stoje, hodnoty, tradice), které usnadÈrujI pochopenI odliénostiv cizi kultuie.

3.3 Sociélni kompetence

Ùkolem v17uky je podflet se na rozvoji osobnosti studenta a piispivat k jeho emancipaci
V17uka mé nabizet nové formy seberealizace, otevfrat cesty nové profesni orientace,
a zprostÉedkovévat tak lepéi moZnosti na trhu préce. Cflem vyuky nèmòiny v OJP je
soustÉedit se na podporu kompetenc[, které vedou k zodpovédnému, samostatnému
a kooperativnfmu jednén(, a piispét tak k tomu, aby absolventi vysokfch §kol odchézeli
do praxe vybaveni sociéln[mi kompetencemi nezbytnymi pro vykondvéni kaZdého
povolénf.

K nim pati(napÉ.:
r identifikace ùkolù
r plénovénf préce
I rozhodovéni
I formulovénf a pÉijiméni kritiky
I prezentace, komentovéni a vyhodnocovénf pracovn[ch vlisledkù
I samostatné iniciativnf a kreativni préce
I schopnost pracovat v tymu

Je tÉeba, aby se kompetence zprostÉedkované ve v17uce neomezovaly pouze na domécI
jazykovy prostor, nybri daly se vyuZft i v interkulturni komunikaci. To znamené:

r fakta z oblasti reéliizemé cflového jazyka je nr-rtno probirat z nejrùznéj§i'ch ùhlù
pohledu

I vytvéÉenfm a podporovénfm kladnrich postojù a vztahù k cizincùm se doséhne
odbouréni piedsudkù a kliéé

I student by mél mft otevÉeny a zéroveh kritickri postoj vùòi zemi cilového jazyka
a souòasné byt motivovén k zodpovédnému jednénf na internacionélni ùrovni
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4. OBSAH VYUKY

Hlavnim cilem je doséhnout cizojazyòné kompetence, které se zbkévé, popÉipadè déle
rozvfi(, na zékladè rùzn17ch témat a tematicklTch okruhù , jejichl vlibèr ,uuir( na sloZenf òi
odborném zaméÉenf pifsluòné cflové skupiny.

4.1 Tematické okruhy a druhy textù
Nenf cflem zahrnout do préce se zvolenlimi tématy a tematicklTmi okruhy ve§keré reélie

cflové zemè. Omezfme se na typické pÉiklady, piijejichZ volbé budeme brét zÉetel na
budouci profesni potÉeby studentù. Seznamovénr's reéliemi, které nejsou prezentovény
izolované, nybrijsou organicky zaòlenéné do vfuky, umoZhuje srovnévénise skuteònost-
mi, postoji, hodnotami a normami vlastn( zemé i vyvozové n( zavérù pro vlastnf situace
a vlastnf postoje. Pro zpracovéni jednotlivfch tematickych okruhù jsou optimélni tzv. te-
matické sfté (viz Pifloha ò. 3). Vych éz( se vidy zjednoho tématu, které se' rozvij( rùznymi
sméry podle zalmu studentù i uòitele. S({zùstévé otevienà, aby neustéle umoZÒovala
pÉistup k dalé(m tématùm.

Mezioborové témata (napi, studium, Zivotnf prostÉedf) jsou pro v17uku vhodné jako
Évodnf. RovnéZ v§eobecné témata lze probfrat z hlediska rùznlich oborù (napÉ. téma
bydlenI lze sledovat z pohledu sociologie, architektury, hospodéiskfch véd, psychologie).

Studenti by méli b17t seznémeni s nejrùznèjò(mi autentickfmi texty tak, aby byli schòpni
rozeznévat a rozliòovat stylistické zvlé§tnosti rùznych textovfch druhù (viz plnoha f .+) .

Zvlé§tni roli zde hrajf autentické odbornè a profesné orientované texty, ktere odréieji
aktuélni stav védy a profesnf reality (napÉ. védecké a odborné òasopisy).

4.2 Vèdomosti o jazyce a komunikaci
Aby studenti dokézali své komunikaònf zaméry adekvétné situaci jazykovè vyjadÉovat,

pÉevédéjisvé teoretické védomosti o jazyce na aktivniÉeòové doveànosti a vybirajf si
od povfdaj Ic[ jazykov é p rostÉed ky,

PrvoÉadé jsou piitom gramatické struktury specifické resp. typické pro odbornlT styl
a jejich zautomatizované pasivni i aktivni poui(vén(. Gramatika mà podpùrnou ùlohu, nenf
gilem vliuky, mé bft procviòovéna zejména v komunikaònfch situacich. Zvléòtn( pozornost
je tÉeba vènovat tvoÉeni a odvozovéni slov a aktuélnim vyvojovym tendencfm v odborné
slovnf zésobé (viz Pifloha ò.5). Zvukové strénka jazyka (vlTslovnost a intonace) se zpravid-
la neprobiré samostatné, nybrz napÉ. jako souòést préce s textem.

Pii rozvijenI komunikaònfch schopnost v ciz(m iazycejsou velkou pomoci i znalosti fun-
govéni iazykové komunikace. Tyto znalosti jsou jak univerzélni, tak i pro danou kulturni
oblast specifické.

Studenti s nimi musi blit seznémeni a musf sije pÉi aktivnim uiivéni jazyka uvédomovat
(napi. zdvoiilostnf normy spojené s realizaci mluvnich aktù, praviOta stfiOàni mluvòich pii
rozhovoru apod.).

4.3 UÈebni strategie a techniky
Dne§ni doba klade stéle vétéi néroky na zodpovédnost studenrù za jejich studijnf

vysledky. Vliuka cizich jazykù se op(ré o uòebn( strategie, které se stévaj( jeji nedilnou
souòéstf. Omezenli poòet vyuòovacich hodin, které mé OJP k dispozici, zvysuje dùleZitost
samostudia a vyuky orientované na potieby studentù (viz pifloha ò. 6).
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V odbornè orientované v17uce je tieba zamèÉit pozornost mimo jiné na nésledujicf uòeb-
n( a pracovni strategie:

r strategie pÉij(méni, zapamatovénf a pÉedévénI informac(
r préce se slovn( zésobou
r poÉizovénf poznémek
r excerpovénf
r shrnuti
I vedeni zépisu / protokolu
t vizualizace
r pouZivéni pÉiruòek a slovnfkù
r modelové situace, veden( volnych a Yhenych dialogù
r piedné§eni, referovéni, diskutovéni
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5. 1 Didaktickometodické zàsady
5.1.1 Uvèdomèlé uÈeni

Volba didaktickometodickych postup,ù, které urychlf a zlepsi proces uòenf, je déna
ÉrovnIznalosti posluchaòù a jejich zku§enostmi s uòen(m. PÉi osvojovéni jazykovfch
struktur je vhodné vést studenty k tomu, aby sami objevovali jejich fungovéni a vzéjemne
souvislosti. Lze pÉitom navézat na pozitivni zkuSenosti, kterycÉ étuOenti"naOvf i pfi oiuo-jovénf a pouZ(vén( jineho cizho iazyka, tj. které pocifuji jako efektivni pomùc'ku pii uòeni.

5.1.2 VytvéÈeni pevnich ieèovfch névykù
Paralelné s rozumovym pÉistupem k osvojovéni si jazykovlich jevù se pii vyuòovéni

uyuiiva metod upevòuj[cfch ziskané védomosti, taklé se u siudentù vytvéieji pevné
Éeòové névyky, které vedou k vét§( jistoté pÉi komunikaci. Studenti se tak mohou ve stéle
vét§( mffe soustied'ovat na obsah svého ùstniho projevu, nikoli pouze na jeho piimèÉenè
korektn i jazykovou realizaci.

5.1.3 Autonomni uÈeni, uòebni strategie

. V17uka némòiny podporujfci autonomni zpùsoby uòenf znamené v neposledn( Éadè
i posun ve vrf'znamu role iaka a uòitele. Student se stévé partnerem uòitele ciziho jazyka
v tom smyslu, 2e spoleòné plénujf vfuku, hledajf vhodné materiély a volI odpovi-
dajfcisociélnf formy préce v hodiné. UÒitel s" siéué spise organizétorem vhodnrich situa-ci, rédcem, pomocnikem a moderétorem. Dbé rovnéZ na to,àby se do vfuky zapojili stu-denti v§ech uòebnich typù (viz téZ PÉfloha ò. 1)a poméhé studentùm pii hlejénf jejich
vlastnich, individuélnich uòebn(ch strategiia pÉi jejich optiméln(m vyuiit(. Studenti by setak mèli postupné nauòit samostatnè rozhodovri o to-, jak se budou uòit. Zékladem
vyuky nèmòiny s dùrazem na autonomni piistup k uòebn(mu procesu je uvEdomèly
trénink uòebnich strategi(. Uòitel studentyseznàmis rùznlimi uòebniml straiegiemi. Na
zékladé jejich praktické aplikace a nésledné vf mèny zkusenosti (srov. kap. 5.3.7).

5.1.4 Poulivéni mateiského jazyka
V17uka némòiny v pÉedmétu OJP probfhé zpravidla v cilovém jazyce (némòinè).

Mateiskf jazyk (òeétina) je pÉi vfuce namisté tam, kde je to pro Lò"bnf proces vyhodné,
nebo kde jej to urychli. Takové piipady jsou napÉ.:

r uròovéni, interpretace vriznamu nejednoznaòn1ich slov nebo odbornlTch terminùI kontrastivn( srovnéni jazykového systému jazyka cflového a mateÉskéhor reflexe chyb vzniklych interferencir kontrola a zaji§téni porozuméni'
r vyklad uòebnfch strategi( a pracovnich technik

5.1.5 Sociélni formy préce

PÉi v17uce némòiny v piedmétu OJP lze zésadné pouZ(vat vsech znémych sociéln(ch
forem préce, popÉ(padé je kombinovat tak, aby se vzéjemné doplÈrovaly.

lndividuélnf préce je vhodné v5ude tam, kde student odpov(dé za ieòenizadanrich
ùkolù sém, napi. pYi vyuifuéni rùznfch strategi( òteni.

Préce ve dvojici se hodi pÉi spoleòné interpretaci vyznamu textu nebo pii pÉipravé

5. METODY
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dialogù. Préce ve dvojici a préce ve skupiné jsou obzvléété vhodné pro rozvljeni sociél-
nfch a komunikaònfch schopnost(. PÉi jejich pouZitf ma kaidy uòebni typ moinost pÉispét

ke spoleòné préci svymi individuéln[mi schopnostmi. Kromé toho se studenti uòf tymové
préci, tj. prosazovat se, ustoupit, vyrovnévat se s kritikou nebo chvélou a také p[ekonévat
rùzné zébrany.

Pro préci v plénu jsou vhodnéjòi nauòné piedné§ka, nauÒnf rozhovor nebo diskuze.PYi
nauòné pÉednééce podévé informace uòitel a svùj vlTklad mùZe podpoÉit vyuZitfm
rùznrich médif. PÉi nauòném rozhovoru Éidi uòitel hodinu pornoci rùznych typù otézek.
Diskuze se pouZivé, jestliZe se studenti majf volné vyjadiovat ke zkuéenostem, nézorùm a

pracovnim viisledkùm. Vyuòujici nebo nékterf student rozhovor moderuj( a zasahujf napi
pii nedostateòné aktivité Ùòastn(kù (srov. téZ Piiloha ò. 7)

5.1.6 Chyby a préce s nimi

Chyby jsou nezbytnf m piechodnlim prùvodninr jevem pii osvojovéni si jazyka. V tèch
fézich v17uky, kdy se zaméiujeme zejména na obsah, mùZe neustélé pieruSovénistudenta
gpravami naruòit jeho snahu o pÉimèienou komunikaci a odpovfdaj(c( sociélni jednéni.
Òasto je véak v tèchto fazbh vyuòovéni vhodné tzv. implicitni korektura, tj. zopakovéni
opravené verze projevu studentù. Uòitel si poznamené chyby, které se vyskytujf opako-
vané, analyzuje je a vyuZije k procviòovénf daného jevu. V téch fézbh v;7uky, které jsou

zaméfeny piedev§(m na jazyk jako takovii (napi. cviòeni na upevhovéni slovni zésoby
a gramatiky), je okam2ité opravovéni chyb zpravidla plinosem.

Jednfm z hlavnich ùkolù autonomnè pojaté vliuky némòiny v piedmètu OJP je dét stu-
dentùm pifleZitost, aby sami nachézeli gramatické, lexikéln( i interkulturn(chyby a opravo-
valije. Napi. chybyv pfsemném projevu se nejenom oznaòujf, n'{1bri ianalyzuji. Postupy
vedouciktomu, ie si studenti chyby uvédomujf, mohou pÉispèt ke zlepéen( jejich schop-
nosti autokorektury.

5.2 Plànovéni vliuky
Plénovénivriuky némòiny v piedmétu OJP se studenti zùòastni nékolika zpùsoby:
t spolu s uòitelem volitémata, které se budou probirat
I vypracovévajI souhrnné otézky k jednotlivym tématùm a olazky ukazujici na vzéjem-

nou souvislost témat
r podileji se na vyhledévénf relevantn(ch materiélù
r ve spolupréci s uòitelem si dohodnou formy préce a prezentace

Vr,Tuku je moino plénovat diouhodobé, krétkodobé, na jednu vyuròovac(jednotku nebo

na jeden projekt.
PÉi dlouhodobém plénovéni (4 - 5 semestrù) se pÉedev§fm stanovuj(c(lové kompe-

tence profesné zaméÉené vyuky némòiny, které je tÉeba v danych skupinéch procviòovat'
(srov. teZ kap. Cfle a ùkoly). Dlouhodobé plénovéni je tieba chépat ve smyslu souhrnné
pifpravy na srovnatelnou zkou§ku nazévér vliuky némòiny v pÉedmétu OJP

Pfi krétkodobém plénovén((1 semestr) se vyb(rajf jednotlivé tematické oblasti, které
uòitelé podrobné metodicky zpracuj{ (viztéi Piiloha ò. B).

Jednotiivé vyuòovaci jednotky se plénuji z hlediska uròitého dilòho tématu (napi. eko-
logicky nezévadné stavebni hmoty k tématu Zivolni prostiedf).
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Pii plénovén( vyuòovac[ jednotky lze vyuZft tohoto fézového modelu

ùvod

J
prezentace

J
sémantizace

J
reprodukòni cviòeni

J
vfklad

J
produktivn( Ékoly

Pii plénovénivyuky je tieba zajistit dostateòny prostor i pro profesné a odbornè
zamèiené formy préce, jako je napÉ. projekt nebo simulace modelovlich situaci. TèZiétè
préce studentù se piesouvé na préci mimo vyuòovénl av§ak òas potiebnli pro zadéni
ùkolu, jeho probfrénf ve skupiné a piedev§fm pro prezentaci vfsledkù musi bft pii
plénovéni vliuky vzat v ùvahu (srov. téZ 5.3.5).

5.3 Didaktickometodické postupy

Jednotlivé didaktickometodické postupy je vhodné pouZivat tak, aby se zajistilo motivu-
jicf prostÉedi pro celostni uòeni s èirokfm repertoérem piisunu informaci. Tim se vytvoii
podmfnky pro vyuku, které je efektivni'pro maximélni poòet uòebnfch typù, a zéroveh se
r ozvfi( sa mostatnost studentù.

5.3.1 Rozvijenf komunikaènich dovednosti
Kom u n ikaònf dovednosti jsou rozvrjeny systematicky. Ana logicky k jejich vzéjemném u

propojeniv reéln17ch situacich (napÉ, pii piedévénitelefonického vzkazu to jsou poslech
s porozumén[m, ùstni projev a psani) se i p[i vyuòovéni procviòujf integrované, tedy nikoli
kaàdé dovednost zvléét' Nacviòuj( se dovednosti potiebné k zfskévéni informacI ze sly5enfch
a òtenych textù a dovednosti nutné k interaktivn(mu mluvenému i psanému projevu.

Pro dosaZenI kompetence poslech s porozuménim se cilenè rozviji strategie pro
porozumén( slySenému. Na zaòétku mé tato strategie studentùm umoZnit, aby na zékladé
kontextu a sv17ch jazykovlTch i odbornlich znalosti sprévnè odhadli vyznam slyéeného
textu, kterému porozuméli jen zpola, nebo vùbec ne. Poòet a druh cviòeni zévis( na tom,
je-li cilovou dovednost( porozumènI globélnf, detailnf, anebo selektivn(.

Pro rozvijeni kompetence òteni s porozumén(m je tÉeba vytvoiit pravdépodobné situ-
ace, v nichÈ se pfi òetbé vyvéZené doplhuji rùzné techniky òten[, vhodné druhy textù
a nésledné Ékoly k vlastni produkci textu (napÉ. komentéÉ, transformace, kritika, resumé)
(viztei Piilohy ò, 4 a ò. 9).

Proces òten( s porozuménim lze rozdélit do tÉ( féz(, v nichZ mùZeme pouZit pÉisluéné
formy cviòeni:
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r pied zahéjeni,m òtenf - aktivovat piedbéZé znalosti a ujasnénit si, co od òtenf
oòekévéme

r vlastnf òtenf - pouZ(vat rùzné zpùsoby òteni a rùzné strategie uròovénf vlTznamu
I po skonòen[ òten[ - vyhodnotit pfeòteni text. K tomu studenti vyuifuaj( pÉ(slu§né

pracovni strategie, napi. excerpta, poznémky, tabulky, shrnut(.

Kompetence psaného projevu by mèla blit s pomocl vhodnfch strategif nacviòovéna
pravidelné, aby studenti byli na zévér vf uky schopni produkovat koherentni text. Pii
v17uce nèmòiny v piedmétu OJP mù2e bft pfsemnlT projev simulovén neverbélné
(obrézek, skica, diagram, tabulka), nekompletn(m jazykovfm vyjédfen[m (hlavnI body,
òlenèni textu) a kompletnfm jazykovf m vyjédienim (prùbéh pokusu, srovnénI postupù
atd.).

Reòové kompetence (ùstnr'projev) se pÉi vliuce némòiny v piedmétu OJP rozviji inten-
zivnim vyuZivénim speciélnfch cviòen(zaméien17ch na Éstni komunikaci. Charakter téchto
cviòen(:

r jejich obsahem jsou situace, které jsou profesné orientované, odpovidaj( zéjmùm
studentù a svym obsahem je motivuj(

r kladou dùraz na typické prvky mluveného jazyka daného oboru
I obsahuji jazykovy materié1, kterli studenti budou potiebovat v reélnych situacich
I poskytuji dostatek pomùcek a stimulù pro mluvenV projev, napi. gloséÉe, jazykové

nekompletnI nebo neverbélnf podklady, popÉ(p. odkazy na komunikaònI strategie
r berou zietel na rùzné sociélnf formy jazyka daného oboru

5.3.2 SIovni zésoba a jeji upevÉovéni

Ve vyuce némòiny v programu OJP je tieba rozli§ovat receptivni a produktivnf slovnf
zésobu (pasivnf a aktivn( znalost slovni zésoby). To znamen é, ie ne véechny lexikélni jed-
notky, které se vyskytnou v poslechovfch nebo òtenlich textech, mus( studenti umét pfi
psaném nebo mluveném projevu pouZivat. Seznémen( se slovni zésobou probfhé na zé-
kladé zobrazen( a rùznfch verbélnich postupù, které objasÉuji obsah pojmu (napi. kontex-
tualizace, piiklad, definice, antonymum). Pro uròenivlTznamu nejednoznaòn1ich vyrazù
nebo odbornlTch pojmù (: termfnù) lze pouZit mateÉského jazyka (srv téZ 5. 1.4). Aby stu-
denti ziskali co nejvétéf pasivni slovnizésobu, mus( byt pouòeni o pravidlech slovotvorby,
které se òasto vyuiivajt v odborném jazyce. Jde zejména o vytvéÉeni kompozit a sufixaci.

UpevÈrovén( slovnf zésoby se vZdy uzce véLe na préci s textem a s navazujfci'mi
cviòenimi, Své misto zde majf i vizuélni pÉedlohy. f (m, ie pÉipomenou obsah pojmu,
poméhaji v paméti vyvolat pÉislu§né slovo nebo termin.

Pro upevÈrovén( odborné slovnf zésoby existuje [ada receptivnich, reproduktivnich
a produktivnich typù cviòeni, jako napÉ.:

r doplhovéni vynechanlich slov v textu
I piiiazovénf terminù k definic(m i pÉikladùm / vVpovédim
r doplÈrovén( diagramù, postupovych diagramù, schémat a grafù
r vyplÈrovénItabulek
r piiÉazovén(termfnù a obsahu pojmù
I doplhovénf sloZenin s jednfm spoleònri m òlenem (pÉiÉazovénf podÉazenlich

a nadÉazenrich pojmù)
I doplhovén(tzv.iebYftku pojmù (postupné od podÉazeného pojmu k nejv175e

nadÉazenému pojmu)
r opravy v Éadè pojmù (od méné komplexnich jednoznaònych pojmù ke kom-

plexnéj5im)
r nahrazovén( slov nehodfcich se do textu, ktery byl piedem procviòen
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t doplòovénf prùbèhov17ch schématr doplriovén. nadyazeneho pojmu k Éadè pojmùr slovnf vyjédienf zkratekr slovnf vyjédieni'rovnic, vzorcù a kÉivekt 
ff:j;r|Xvni 

pouzivénf slovnf zésobv v odborné komunikaci: poimenovén[, popis,
(viz téi PÉftoha ò. 10).

5.3.3 Vliklad a upevÈovéni gramatiky
systematické préce s gramatickfmi strukturami (i z oblasti odborného jazyka)slouzfk rozvfjenI schopnosti komunikace v cizfm jazyce.
PÉi vr,Tkladu grarnatickfch jevù se pouzfvà induktivnich i deduktivnich postupù. lnduk-tivni postup pracuje podle principu 

",Yizeneho,ie"Àir" 

urastn(m objevovén fm,,, formaln( ifunkònl aspekty daného jevu uòitel éiroent,i," nurytizi, pouze je dovede k tomu, aby jepoznali sami' spoleòné formulovénipÉisluònéh; pia;,dia podporuje jak proces jeho osvo-jenf, tak ijeho pouifvan(. Z òasovfch'0ùuàJn, ,i"i;;;;" to, iestudenti majf porÉebuanalytického pÉistupu, je Éòelné pouàit i portrpV OÀàrftirri tj. oziejmit dané pravidlo napiikladech (viz téi pÉftoha Ò. 1 1).
cviòenf na upevnénf gramatickych a stylistickych struktur lze rùznè kombinovat. IVIajidùleiitou pomocnou tuàkci a méla bv bVt poruj ."zno'intugrovéna do komplexnichcviòeni zamèÉenych na komunikativnf dovednosti. To zÀame ia, ie i gramalicl(é cviòeni byse méla vztahovat ke konnunikaònim situacim.ooporrJujàr'm danfm c1ùm vfuky. cistéf ormaln{gramatické. cviòen( jsou pro rozv(ien(torrnikltivni schopnosti studenta v cizimjazyce téméÉ bez uiitku (napÉ. mechanické pÉevédéÀi.u[ìiru do pasiva).

5.3.4 préce s textem
Pracf s textem se zde rozum(préce s autenticklTmi texty se zvléètnim pfihlédnutfmk odbornym textùm danfch oborù' studentise musf [iei*rsi'. postupné nauòit strate-gifm orientace v neznémém textu. Metodicky pri.;tup u .p,iron p;";;;;;; zàvisf na rom,zda jsou cflem vyuky dovednosti pasivni, ne6o aktivn(, 

-'-
PÉehled metod a postupù:
PÉ(prava recepce textù nap[.:
r aktivovéni pÉedchozfch znalosti'(systematickf pÉehled dané vécné oblasti)r zprostÉedkovéni odbornych informacf a infoimaci o reérifchr vytvéÉenI asociaci k hlavni.m myslenkém textu

Kontextudlnf porozumén f textu rze r ozv ijetpomocf nésred uj icfch metod ;t podtrhévénf kliòovfch m(st v textur òlenènI textu nebo délenf textu na jednotlivé òésti podle smyslu, tvorba odstavcùr pYiYazovani nadpisùr otézky k obsahu textut doplÈrovénf vynechanych slovr vyplÉovénf postup.ovlTch diagra mù znézorÈrujfcich prùbéh rùznych procesùt piiÉazovacf cviòenf
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CviòenI rozv[jejb( produkci textù vychézej( piedevéfm z druhù textù, které se v daném
oboru vyskytuji. Jsou to napÉ. tato cviòeni:

I kompletace neùplnfch textù
I formulovén( nadpisù
I pievédèni textù do jiné formy (dialogizace, tvorba zjednodu§ené verze textu)
r shrnutf textu na zékladé hesel
I produkce textù specificklTch pro danyi obor (protokol, vykladovézprava k projektu,

anamnéza atd.)
r produkce textu na zékladè tabulek a grafù

5.3.5 Vliukové projekty

Vfukové projekty ve v17uce nèmòiny piedmètu OJP jsou Ékoly, na jejichà splnèn( je
vyhrazen delé( òasov'i Ések a které si studenti sami organizuji a i(df. Pracujf na nich bud'
malé skupiny Q- 5 studentù), nebo jednotlivci. Uòiteli pfipadé role poradce, piedevéim
z hlediska jazyka. Préce na projektu pÉedpoklédé nejen z[skévàn( informaciz rùznfch pra-
menù (napi. monografie, odborné òasopisy, internet, odborné exkurze), ale ijejich zpra-
covéni rùznlimi technikami (excerpce, vyhledévén( hlavnich informacL systemizace infor-
maci) a produkci vlastnfch,textù (napi. referét, popis postupu nebo procesu, prezentace
produktu nebo projektu). Ustnf prezentace v plénu by se méla opfrat o nejrùznéjé( vizuéln(
pomùcky (fotografie , koléie, diagramy, nékresy, videozéznamy, vlastnI nékresy) a zvukové
nahrévky. Pii pÉipravé prezentace svého projektu studenti vyuiivaj( nejen svych
jazykovych, ale i metodickfch a odbornlich znalostf , coi znamenà, 2e vri uka némòiny
v rémcijazykové ptfpravy v piedmétu OJP je pro né pÉ(pravou na Ékoly, které je éekaji
v jejich profesi (viztei Pfiloha é.12).

5.3.6 PouZivéni médii ve vyuce

Média maji pÉi vyuÒovén( ciziho jazyka podpùrnou funkci. Jejich pouZit[
I zvyéuje atraktivitu jazykové vliuky
I zvyéuje nézornost a motivaci
I seznamuje s autentickfm jazykovlTm projevem a s autentickym kulturnim prostied(m

zemI daného jazyka
I dévé moZnost v17béru vhodnlich didaktickych postupù pro rùzné uòebnitypy
I podporuje autonomni uòen(

Vizuélnf média (noviny, òasopisy, obrézky, plakéty, mapy, kolàZe) mohou napÉ. stimulo-
vat asociace, a proto se daji dobie vyuiftjako ùvod k probfranému tématu.

VlThodou zpétného projektoru je ve srovnéni s tabuli, popifpadnè korkovou tabulf jeho
vét§i variabilita a skuteònost, Ze fdlie lze vyrobit plimo okop[rovénim nékresù, skic a dia-
gramù nebo i òésti'didakticky vhodnfch odbornlich textù. Dal§i vyThodou je, Ze studenti
mohou dostat pro samostatnou préci kopie pouàitlich f6lii'.

Pfi préci se zpètnfm projektorem se vyuZfvé pfedevéim nésleduj(cich postupù:
piikrfvénf a odkrlTvénf òésti textu, oznaòovén( rùznfmi barvami, fokusace, doplhovénL

zv(J r azhov én i so uvislosti.
Pomoc[ auditivnfch médii (kazety, CD, rédio) se piedevé(m rozvfi( porozumén( slyéené-

mu textu. Vfhodou kazety je moànost Iibovolného opakovénf. Kazetové magnetofony
kromè toho umoZÈrujf i nahràvéni, takZe jich lze velmi dobie vyuZit ke kontrole a

opravovénIvrislovnosti studentù. Audiovizuélni média (film, televize, video) zprostied-
kovévaji jak auditivnL tak i vizuélni informace (gesta, mimika), é(mivyraznè stoupé moti-
vaòni potenciél a rozéiiujI se moZnosti porozuménf textu. Tato média poskytujf i mimo-
jazykové vécné informace (tj. informace o skuteònostech nesouvisejicich s jazykem).
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Vyuifuén( videa ve v17uce je obzvlé§t'vfhodné i proto, Ze jakékoliv òést nahrévky mùZe
b,it kdykoli opakovéna, nebo ie )e moiné vypnout zvuk nebo obraz. DoplÈrovén( obrazové
nahrévky zvukem je velmi dobrfm cviòenim pro rozvrjenf produktivni ieòové dovednosti.
Pouiivén( videofilmù pÉi vfuce tedy slouZf k rozvoji pasivnich i aktivnfch ieòovych doved-
nost[.

Pod pojmem nové elektronické média shrnujeme véechna média, jejichZ funkce jsou
Yheny mikroòipem (poò[taòové programy, internet). lnteraktivn[ch poòitaòov17ch programù
lze vyuifuat jak pii individuélnfm samostatném uòeni, tak i pii vfuce ve skupiné. Vysoké
èkoly umoZhujf svym studentùm pifstup k internetu. Mohou tak provédét reéerèe
k rùznfm odbornlTm tématùm i tématùm tfkajicim se reéliL piedstavit se na vlastnf
webové strénce (homepage), nebo komunikovat v cflgvém jazyce pomoci e-mailu. Stu-
denti by méli mit k dispozici informace o internetovlTch adreséch tfkajfc[ch se v17uky
nèmòiny (Deutsch als Fremdsprache) (viztei Piiloha ò. 13).

5.3.7 Strategie uplatàované pii autonomnim studiu
Uòebni strategie - nèkdy téZ nazyvané uòebnf nebo pracovnf techniky nebo study skills

- jsou postupy, které studenti védomé a plénovité pouZ(vajik piipravé, Yheni a kontrole
pÉi uòeni se cizimu jazyku.

PÉi vliuce CJ, které klade stéle vét§idùraz na samostatné studium, plnftyto uòebnf
strategie mj. nésledujfcf ùkoly:

r piisp(vaji k samostatnosti a zodpovédnosti studentù
I podporuji individualizaci uòebnfho procesu
I aktivuji a motivuj( studenty
I poméhaji studentùm uòit se efektivnéji a vfc se nauòit
r pÉispivaji k odstranèni stresu
r podporuji proces celoZivotniho vzdélévén(

Pod I e n ej bèZ n éj é ( zakladn( kl a s if i ka c e roz I i é u j e m e :

kognitivni strategie - vztahuji se k produkci cizojazyònrich sdèlenIa textù a k préci
s nimi, tj.

aktivuji avyui{va)( v§echny oblastijazykovfch kompetenc[ (poslech, mluvenri projev,
òteni, psani, slovni zésoba, gramatika).

metakognitivni strategie, které zahrnujf
r koncentraci na vlastni uòeni
I organizaci a plénovén(vlastnfho uòenf
r kontrolu a vyhodnocovén( vlastniho uòen(

Sociélni strategie se tykaji schopnosti spolupracovat s kolegy a umèt ,,poiédat
o pomoc".

S uòebn(mi strategiemi maji b17t studenti seznamovéni prùbéZnè od zaòétku do konce
kurzu a majf je v rémci vfuky pravidelné nacviÒovat. lnformace o strategi[ch maj(b,it
explicitni, aby si studenti uvèdomovali své jednénL protoZe teprve pak si budou moci
vybrat strategii, které pro né bude optimdln[. Uvèdomèlého vlibèru uòebnich strategi(
doséhneme t[m, Ze studenty dovedeme k tomu, aby o svfch uòebnich postupech sami
piemf§leli. Pro vyuòujfcfho to znamené, àe musi do struktury v17uky zaYadilféze, v nichl
studenti pÉem''i5leji'o tom, jak se uòili, na jaké potiZe narazili apod. Prévé takovéto reflek-
tovénf konkrétnfch vfukovfch i uòebnfch procesù jim pomùZe zlepéit mélo Éòinné zpùso-
by uòenL poznat vlastnf silné i slabé strénky. Zkkaj( i uròitri stupeÉ sebevédomi vzhledem
ke svému uòebnimu typu.
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Podle souòasnych védeckrich poznatkù je seznémenI s uòebnimi strategiemi Éspééné
zvléèté za téchto podmfnek (viz Tònshof 2000):

r uòebni strategie nejsou vyklédény a procviòovény jako zvlé§tnI program, nyibrZ jsou
plné integrovény do vfuky. Je-li napÉ. vyuòovac( jednotka vènovéna pÉedevé(m
néslechu a òtenf textu, procviòujI se cilené strategie poslechu a òten( s porozumènim

I studenti dostévajf podrobné a vòestranné informace o vyuZivéni uòebnich strategif
(vlastni zkuéenosti vyuòuj[cfho, vlimèna zkuéenosti mezi Éòastniky kurzu atd.)

I studenti si mohou uòebni strategie pii vri uce prakticky ovéÉit
r souòéstf cileného procviÒovénf jsou i metakognitivnf strategie (plénovénf a hodno-

cenIvlastniho uòen[), které pomohou, aby studenti umèli svùj uòebnf proces lépe
Éfdit a vyhodnocovat (viz téZ PÉiloha ò. 6)
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6. KONTROLA A HODNOCEN1 ZNALOST1

V souladu s principy, cili, obsahem a metodami vyuky formulovanfmi v curriculu vfuky
nèmeckého iazyka v OJP se cizojazyòné kompetence studentù hodnotf jako souhrn jed-
notlivlTch dovednosti, a to prùbéZnè i na zévér studia.

Cfle vfuky a jejich realizace ve vyuce tésné souviseji s evaluaci vysledkù dosaZenfch
studenty, jak znézorhuje nésled ujici schéma :

uòebni clle podle curricula

vyuka / uòebnice evaluace vlTsledkù

PotÉebné dovednosti a schopnosti z(skévaji studenti pii vyuòovacim procesu a rozsiiujf
a upevÉujf je pak v autonomnfm studiu. PouZ[vané uòebnice a uòebnf materiély mus( blit
koncipovény tak, aby vòestrannè podporovaly vyuòovaci proces.

Testy pro prùbèZnou kontrolu i zàvéreòné zkouòky je tieba sestavit tak, aby obsah
i rozsah kontrolovanlTch znalosti a dovednosti odpovidaly tomu, co se studenti mohli
a mèli nauòit v procesu vfuky i v autonomnim studiu.

Vfsledky hodnocenf pedagogovi ukéii, zda stanovené cfle jsou dosaàitelné a zda
metodika vyuky a pouZivané materiély vytvéieji'vhodné piedpoklady a podm(nky pro
Ùspé§né absolvovéni'OJP Také studenti hodnotf sami své vlisledky, é(mi.e rorr'yilelictr
schopnost analyzovat proces uòenf a jeho vr,isledky a vyvozovat z toho zavéry pro Oàtsf
studium.

6.1 Kritéria hodnoceni vyisledkù

Kontrola vfsledkù uÒebniho procesu je komplexnf a kontinuélni proces.
Hodnot( se v§echny vri kony studentù v rémci v17uky, zejména pisemné préce, referéty,

projekty a piipravné préce k nim.
Obsah zkou§ky a formulac e zadan( Ékolù musf bft pÉizpùsobeny poZadavkùm praxe,

musi b17t v souladu s kliòovfmi kvalifikacemi rozvijenyTmi ve v17uce i v samostudiu (viz
PÉfloha ò.2).

Kontrola uòebn(ch vysledkù poskytuje studentùm i pedagogùm informace o vlisledcich
a efektivité uòebniho procesu a umoiÈruje na zékladè zjiòténfch nedostatkù provést
zmény v dal§im uÒebnim plénu.

6.2 Formy hodnoceni visledkù
Pii hodnocenivysledkù v zésadé rozli§ujeme uzaviené, polooteviené a oteviené typy

ùkolù, pÉiòemZ piechod jedné kategorie do druhé je plynulf .

6.2.1 Uzaviené ukoly se pouZ(vajf pÉi kontrole zamèÉené na poslech a Òten(
s porozumén[m, gramatiku a slovnIzésobu. Zadén( mù2e bftformulovéno
verbélné nebo nonverbélné. K témto typùm ùkolù patii napÉ.:

r pÉiÉazovacf Ékoly (gramatické struktury, slovni zésoba, odborné slovnf zésoba, òteni
a poslech s porozumén(m)

r rikoly s alternativni odpovédf ( sprévné - chybné)r organizér (srov. Piiloha ò.14)
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r ,,multiple choice" (pÉedev§fm pÉi kontrole òten( a poslechu s porozuménim)
r oznaòovén( jazykovych prostÉedkù strukturujicich text)
r pÉiiazovéniterm(nù k definic(m, modelovlim pÉikladùm, prakticklim pÉikladùm

a vrirokùm
r vypracovéniskic podle obsahu textu
r oprava chybnyich informacf ékrtnutfm jednoho nebo v[ce slov
I vétné / textové puzzle (sestavovéni textù nebo vét z jednotlivlich òést(, piiiazovéni

jazykové nekompletn,ch I nonverbélnich informaci,(napÉ. obrézkovych symbolù, pik-
togramù, òisel, vzorcù, rovnic a diagramù)

r selektivnf ùkoly (v17bér a zaznamenéni informacf na zékladè vybrané slovnI zésoby,
matic, tabulek, obrézkovych symbolù)

I ie§eni kiiZovek

6.2.2 Polooteviené Ékoly se pouZivaj( pii kontrole aktivnfch ieòovych doved-
nosti. Zadén( uròuje ùroveh jazykové produkce a stupeh samostatnosti
préce.

PolootevÉené testovac[ ùkoly jsou napi.:
r doplÉovaci rikoly/doplÉovénitextù (i néslechovlTch textù) vynechanlimivyrazy
r doplÉovénf diagramù, schémat a grafù (viz Piiloha ò.15)
r vyplhovéni, resp.sestavovéni tabulek
r doplhovén(tzv.iebYiékù pojmù, Éad pojmù a nadiazenrich pojmù u Éad pojmù (viz

PÉiloha ò. 10)
r oprava nevhodnfch term(nù a oprava chybnrich informacf nahrazenim nebo

doplnén(m slova
r òlenéni textu na jednotlivé òésti
I rekonstrukce textu
r zaznamenéni hlavn(ch informaci'a reprodukce textu na jejich zékladé
r sestaveni dopisu, resp. telef. hovoru na zékladé slovn[ho materiélu
r doplhovénf vét a dialogù, vytvéien( souvislostf
r simulace rozhovoru na zékladé zadaného materiélu (viz Piiloha ò.16)
I psani zprév, krétkych popisù, vyjédieni stanoviska, shrnutf na zékladé zadaného

slovniho materiélu

6,2.3 Oteviené ùkoly jsou vhodné zejména pro kontrolu aktivnich Éeòovlich
dovednostf pÉi pisemném i ùstnfm projevu. Pomoc( téchto Ékolù se testujf
mimo jiné Éeòové dovednosti, jako jsou popis, vyprévéni, vysvétlovéni,
zdùvodÈrovéni, vyjadÉovéni vlastnfho nézoru. K témto Ékolùm patÉ(:

I vyhledévénf / formulovéni nadpisù
I kompletace textù
r popis a interpretace obrézkù a grafù
r vyhodnocovéni statistik
I odpovédi na otézky k textu
r pojmenovéni a popis pracovnich postupù
r psani rùzn17ch typù dopisù a odpovédi na né
r rozbor, diskuze, vyjédienf vlastnfho stanoviska k zadanym tematickym okruhùm

Véechny vfée uvedené typy ùkolù lze pouift v kontrolnich testech. Pii zévéreòné
zkouéce jsou oteviené a polooteviené Ékoly hodnoceny vy5§fm poòtem bodù.
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6.2.4 Projekty
Studenti dostévaji moZnost jednou nebo dvakrétza semestr prezentovat vlastnf projekt.

Projekt se mé tti kat problematiky studovaného oboru. Tato otevÉené forma rlkolù
vyZaduje, aby student samostatné pracoval s prameny, aby je umèl vyhodnotit, zpracovat
a prezentovat (viz kap. 5,3.5 a Pifloha ò.11),

6.2.5 Zàvéreèné zkou§ky
Pii ziivéreòné zkouéce mé student prokézat svou komunikaònf kompetenci v oblasti

obecného iodbornéhoiazyka v pisemné iùstnf formé. Sem patiivedle schopnosti
pochopit, zpracovat a produkovat rùzné druhy textù relevantnfch pro dany obor také
napÉ. schopnost chépat procesy, obsahy, my§lenkové souvislosti i nézory a zéméry, ana-
lyzovat je a pÉimèienym zpùsobem vyjédiit vlastni nézory a ùmysly.

Zévéreéné zkouéka se sklédé zpravidla z p(semné a ùstni òésti. P(semka obvykle
obsahuje nésledujic( òésti :

r òtenf s porozumén(m
r poslech s porozumènim
r produkce vlastniho textu na zékladé zadéni

Ùstni òést mù2e probihat jako Éfzenli rozhovor o odbornè orientovanlTch tématech. To
znamené, Ze student doklédé svoji schopnost vést rozhovor a diskutovat na odborné
téma (pochopeni ùkolù a porozuméni otézkém, piiméiené reakce, samostatnost). Déle
prokazuje schopnost pochopit vècné souvislosti a sprévnè je prezentovat. Souòéstf
zévéreéné zkou§ky mùZe byt i prezentace projektu.

V tomto pi(padé je moZné individuélnf nebo spoleòné zkou§ka vice studentù.

6.3. Kritéria hodnoceni
6.3.1 Kritéria hodnoceni pisemné Èésti zévèreÈné zkousky:

r obsahové Éplnost (plynulost a piimèÉen é zpracovénf textu po obsahové strénce)r vyjadiovéni'(vhodné a pestré slovnf zésoba, odpovidajfci stylistické rovina)I sprévnost z hlediska morfologie, syntaxe a ortografie

6.3.2. Kritéria hodnoceni Éstni èésti zévèreèné zkouSky:
r splnéni zadanlich ùkolù (obsaZnost a piiméienost prezentace)
r koherence a plynulost (souvislé vyjadÉovénL srozumitelnost)
I vyjadÉovénf (pÉiméieny zpùsob vyjadÉovéni)
r modologické a syntaktické sprévnost
r vlTslovnost a intonace

Studentijsou vZdy na zaòétku semestru seznamovéni s poZadavky ke zkouéce i s kritérii
hodnoceni.
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Anhang 1

LERNTYPEN

Lernpsychologische Untersuchungen haben gezeigt, dass es verschiedene Lern-
typen gibt.

Eine hàufig anzutreffende Einteilung unterscheidet:
I den visuellen Lerntyp, der vor allem durch Sehen lernt
I den auditiven Lerntyp, der vor allem durch Hòren lernt
r den haptischen Lerntyp, der vor allem durch Tasten und Begreifen lernt
I den verbalen Lerntyp, der vor allem durch sprachlich-abstrakte Erklàrung lernt
I den interaktionsorientierten Lerntyp, der vor allem im sozialen Kontakt lernt

Allerdings findet man nur selten einen Lernenden, den man eindeutig zu einem der
oben erwàhnten Lerntypen zuordnen kònnte. lt/eistens handelt es sich um N/lisch-
typen. Besser und effektiver lernen setzt voraus, sich selbst besser zu kennen.
Deswegen ist es empfehlenswert, die Lernenden fùr ihre Lernpràferenzen durch
einen ,,Lerntyptest" oder Fragebogen zu sensibilisieren, damit sie selbst ihre eigenen
Lernwege entdecken kÒnnen. Die Lernenden testen sich selbst in den meisten
Fàllen mit groBer Begeisterung.
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Anhang 1a

Beispiel eines Fragebogens
Kreuzen Sie an, was fur Sie zutrifft
lm Fremdsprachenunterricht verstehe.ich, lerne ich und merke mir das Gelernte

§ schlecht 2 mittelmàBig 3, gut ,4, 4 sehr gut

r indem ich Gespràche, Texte usw. in der Fremdsprache hòre :1:,::

r indem ich Vokabeln, Texte, Bilder u.À. sehe und lese j[::

r indem ich das Geschriebene sehe, rese und es serbst raut(halblaut) nachspreche 
,1,,,,

r indem ich einen Text hòre und mir dabei Notizen mache ,i;
r indem ich einen Text rese und greich darin unterstreichen

oder daraus Stichpunkte notieÉn kann ,;11,;

r wenn ich Texte, Vokabeln u.À. lese, hilft es mir sehr, wenn ich
das Gelesene auch gleichzeitig hòren kann :1,

r wenn ich Texte oder lnterviews hòre, ist es bess er, dazu
auch die Transkription zu resen oder sich dabei ein
Bild anzusehen il:

r indem ich das eben Gerernte serbst praktisch ausprobierenkann .-'-'-* 
1

I wenn ich mit Kartei, Kàrtchen und Wùrfeln mit
geschriebenen stichpunkten oder sàtzen manipurieren kann :.*.:,

r wenn ich Kartei oder Kàrtchen selbst anfertige ,,,1.:;

r indem ich einen fremdsprachigen Film sehe ,,*,,

r indem ich einen fremdsprachigen Firm sehe und mir dabei
Notizen mache 

1

r ldem mir jemand die Bedeutung von neuen Vokabeln oder
Regeln beschreibt oder erklàrt ltr:r

I indem ich im Fremdsprachenunterricht mit anderen in
Gruppen- oder partnerarbeit zusammen arbeite oder
mit anderen zu Hause lerne 

,,,1,,

r indem ich das Gerernte auch im spier anwende und errebe ,:r:.

r indem ich das Gelernte wirklich im Kontakt mit
Muttersprachlern oder anderen deutschsprachigen
Auslàndern anwende und so erlebe ,t:,

r indem ich ... 
1

ln einer Lernergruppe sind in der Regel alle Lerntypen vertreten. Man sollte versuchen,den Unterricht so offen u-nd vielfàltig zu gestalten, dlss mòglichst viele Lerntypen ange-sprochen werden, was Methoden- u nd sozia lform"nriulfrlt er-fordert.
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Anhang 2

scH LussE LQUALI Fl KATION EN

Der Begriff,,Schlùsselqualifikationen" wird zur Zeit viel diskutiert. lnsbesondere die
Wirtschaft fordert diese Art der Oualifikation von ihren Mitarbeitern. Selbstàndig, flexibel,
entscheidungsfàhig, verantwortungsbewusst, kooperativ, kreativ, lernbereit, team-
orientiert, so oder àhnlich werden viele Anforderungsprofile beschrieben.

ln der Literatur gibt es zahlreiche Gliederungen, Gruppierungen und Systematisie-
rungen zum Begriff Schlùsselqualifikationen, jedoch ein allgemein anerkanntes Messver-
fahren fùr Schlùsselqualifikationen gibt es nicht.

Hier zwei Versuche von Aufteilungen:

1 . Materiale Schl ùsselq ualifikation (Fachkompetenz) :

I Berufsùbergreifende Kenntnisse und Fertigkeiten wie Kulturtechniken und Fremd-
sprachen

I Kenntnisse und Fertigkeiten neuer Téchniken wie Datenverarbeitung, Textverar-
beitung, lnternet

I Kenntnisse von Verfahrens- und Arbeitsablàufen

2, Formale Sch lùsselqual ifikationen (Methodenkompetenz)

r logisches und analytisches Denken und Handeln
r Organisationsfàhigkeit
I Konzentrationsfàhigkeit
I Denken in komplexen Zusammenhàngen
r Urteilsfàhigkeit
r Kreativitàt
I ProblemlÒsungsfàhigkeit
r Kommunikative Fàhigkeiten wie Ausdrucksvermògen, Argumentationsfàhigkeit
I Entscheidungsfàhigkeit
I Gestaltungsfàhigkeit

3. Personale Sch I usselqua I ifikationen (Sozia lkom petenz)

a) lndividualverhalten
r Sachlichkeit
r Zuverlàssigkeit
I FleiB
I Zielstrebigkeit
r Leistungsbereitschaft
I Eigeninitiative
r Ausdauer
r Motivation

b) Sozialverhalten:
r Teamfàhigkeit
r Kooperationsbereitschaft
I EinfùhlungsvermÒgen
r Hilfsbereitschaft
r Fairness
r Toleranz

(nach Markt, Ausgabe 17, Goethelnstitut)
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Anhang 2a

Schlùsselqualifikationen fùr den studienbegleitenden Deutschunterricht:

Dimension Zielbereich Merkmale

t.

Organisation und
Ausfùhrung der Aufgabe

Arbeitsplanung
Arbeitsa usfù hru ng
Ergebn iskontrolle

Zielstrebigkeit, Sorgfalt,
Genauigkeit, Selbststeuerung,
Selbstbewertu ng,
systematisches Vorgehen,
rationelles Arbeiten,
Orga nisationsfàhigkeit,
flexibles Disponieren,
Koordinationsfàhigkeit

Umsetzung tm Fremdspra-
chenunterricht
Aufgaben erkennen,
analysieren. Textsorten und
Textbauplàne erkennen,
Verstàndn isaufgaben stellen,
besprechen, selbst machen,
Mitteilungsabsichten und
kommunikative Ver{ahren
verstehen, darauf reagieren,
Selbsteinschàtzung der
Studierenden entwickeln,
Beteiligung an der
Themenauswahl

il.
Kommunikation und
Kooperation

ilr.
lnformations
verarbeitung

tv.
Selbstàndig keit
und Verantwortung

V
Belastbarkeit
R is ikobereitsc haft

Verhalten in der
Gruppe, Kontakt
zu anderen,
Teamarbeit

Auswerten und
Weitergeben von
lnformationen

Schriftliche und mùndliche
Ausdrucksfàhigkeit,
Sachlichkeit in der
Argumentation,
Aufg esch lossen h eit,
Teamfàhigkeit,
Entscheidungs-
und Kritikfàhigkeit,
Einf ùhlungsvermògen,
lntegrationsfàhigkeit,
kundengerechtes Verhalten,
sozia le
Verantwortun g, Fairness

Weiterbildungsbereit-
schaft, Einsatz von
Lerntechniken, Verstehen und
Umgehen mit spracharmen
Textsorten (Tabellen, Grafiken,
Diagrammen ...)
Analogieschlùsse ziehen
kònnen, formallogisches
Denken, Abstrahieren,
vorausschauendes Denken,
Transferfàhigkeit, Denken in
Systemen z.B. in
Funktionsblòcken, Umsetzen
von theoretischen Grundlagen
in praktisches Handeln,
problemlòsendes Denken,
Kreativitàt

Eigen - und
M itvera ntwortu ng
bei der Arbeit

psychische und
physische
Beanspruchung

Mitdenken, Zuverlàssigkeit,
Disziplin,
Oualitàtsbewusstsein,
Sicherheitsbewusstsein, eigene
Meinung vertreten, umsichiiges
Handeln, lnitiave,
Entscheidungsfàhigkeit,
Selbstkritikfàhigkeit, Erkennen
eigener Grenzen und Defizite,
urteilsfàhigkeit

Partner-, Gruppen-, projektarbeit
Landeskunde: Wissen ùber
Verhalten im Zielland,
Gespràchsregeln kennen und
anwenden

lnformationen
a ufn ehmen/speichern/
weitergeben, Lernstrategien
vermitteln, Rollen selbst finden,
Verstehens- und
Wortschatztraining entwickeln,
Arbeit mit Medien,
Dia g ramme/Tabellen entwerfen,
Visualisierung im Sprachraum,
1x1 des Fragens, markieren,
unterstreichen, exzerpieren,
Notizen machen,
zusammenfassen,
protokollieren

Arbeitsergebnisse vorstellen,
kommentieren. auswerten, mit
Kritik umgehen,
MeinungsàuBerung entwickeln
(pro und kontra), Arbeit mit
Lexika und Nachschlagewerken,
Lerntipps entdecken und
formulieren, planvolle
Prùfungsvorbereitung, 1x1 der
Zeitplanung

Berufsbezogene
Unterrichtsprojekte, planspiele,
Fa llbe isp iele

Ko nzentratio nsfà h ig ke it,
Ausdauer z.B. bei
Langzeita ufgaben, wiederkehren_
den Aufgaben, Flexibilitàt,
Durchsetzun gsfàhigkeit
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Anhang 3

THEMENVERNETZUNGEN

Beispiele f ùr Vernetzung
Die folgenden Beispiele mògen die Vorgehensweise bei einer Vernetzung veran-

schaulichen.

Da bei den lnhalten der Begriff ,,Vernetzungen" von entscheidender Bedeutung ist, folgt
an dieser Stelle ein kurzer methodischer Hinweis:

Zu dem Thema ,,Umwelt" schreiben die Studenten zunàchst Assoziationen auf Karten,
die sie auf eine Pinnwand oder Wandzeitung (Packpapier) heften.

Dann ordnen sie ihre Einfàlle nach Ober- und Unterbegriffen oder nach Verbindungen
untereinander und zu anderen Themen. Diese kònnen, je nach lnteresse und Vor- und
Fachwissen der Gruppe ausgebaut und eventuell zum Hauptthema werden.

Ein solcher Weg ermòglicht es den Studenten, ihre inhaltlichen und sprachlichen
Bedùdnisse zu formulieren und zu realisieren.
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Klimaverànderung

Abgase/

Verkehr
Autobahn

Grund

Chemische Dùngung

Anhang 3a

NETZ: THEMA,,UMWELT.

Atomkraftwerke

Greenpeace

Abwasser

Die Griinen

Er ziehung Umweltbewusstsein

ven

Umweltschutz

Grùner
Punkt

Industrie

Abwasser

Landwirtschaft

Duales

UMWELT
V,
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Armut/Reichtum

Obdachlose

Sozialpolitik

Anhang 3b

NETZ: THEMA,,POLITIK"

Arbeitslosigkeit
Asylanten UNO

Jugend

AuBenpolitik EU

Minderheiten

Politik

politische Systeme

Diktatur

Faschismus
Diktatur des Proletariats

Christliche Parteien

I

Parteien

Innenp 1i

TO

achbarstaaten

Atompolitik

ven
Monarchie

I Fòderalismus

o

Demokratie V
Wahlen

Sozialdemokratische Parteien
Griine

51



Anhang 3c

NETZ: TH EMA,,ELEKTROTECHNIK"

òffentliche Netze
ISDNNetzwerkbetriebs-

syteme

Switch

PAM
I

Modulationsarten

AM

Nachrichtentechnik

Rouler 
I

ol 
"nn"n

lokale Netze

Parabolantennen

fMoto'."l

Antriebstechnik

PCM
I

terrestrische
Antennen

Hub

Bauteile

I

Elektrotechnik

Halbleiterbauteile
Messgeràte
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Anhang 4

TEXTSORTENAUSWAHL
(schriftlìch und/oder mùndlich)

r Abhandlung, Abkùrzung, Absichtserklàrung, Absprache, abstract, Aktennotiz,
Anfrage, Angebot, Anmeldeformular, Annoncen, Annotation, Anstellungsvertrag,
Anweisung, Anzeige, Arbeitsschutzbestimmung, Arkreitsvertrag, Ausschreibung,
Annahmeverzug, Arbeitsablàufe, Arbeitsregel, Aufgabe, Auftrag, Aufsatz, Ausschrei-
bung ...

I Bankformulare, Bankgutachten, Beitrag, Bihliografie, Bilanzen, Biografie, Bild, Bild-
unterschrift, Berichte in Fachzeitschriften, Bestellung, Bestellformulare, Beratungs-
gespràch, Beurteilung, Beschreibung, Betriebsanleitung, Bewerbung, Bewerbungs-
brief, Bewerbungsunterlage, Bewerbungsgespràch, Bòrsenberichte .."

r Chronik...
I Dateien, Definition, Diskussion, Dokumentarfilm ...

r Essay, Erzàhlung, Einladung, Empfehlungsschreiben, Eignungstest, Einstellungsge-
spràch, E-lVlail, Erklàrung, Exzerpt ...

r Forschungsbericht, Feature, Fernsehnachrichten, Fachtext, Fachzeitschriftenartikel,
Flugblatt, Flussdiagram, Formular, Fachartikel, Fallbeispiele, Fachgespràch, Firrnen-
pràsentation, Foto-U nterschrift...

r Gedicht, Gespràch, Gesetz, Gebrauchsanweisung, Glosse, Grafik, Geschàftsbrief ..,

r Hòrspiel, Handlungsanweisung ...

r lnterview, lnformationsgespràch ...

I Jahrbuch ...

r Kurzgeschichte, Kundendatei, Kurve, Karikatur, Kommentar, Kurznachricht, Kùndi-
gungsschreiben...

I Legende, Lied, Lehrbuchtext, Lexikonartikel, Lebenslauf, Logo, Leserbrief ...

r Memoiren, Màrchen, Monografie, [Vlitschrift, Mahnung, [Vlàngelrùge, Mustervertrag ...

I Nachricht, Novelle ..,

I Organigramm ...

r Plakat, Personalgespràch, Produktpràsentation, Pressemitteilung, Praxisbeispiele".,
r Referat, Radionachrichten, Rede, Rundbrief, Reportage, Rezension, Rundfunk- und

Fernseh-Programme, Rechnung
r Spruch, Sachbuchtext, Satzung, Schaubild, statistische Daten, Stellenanzeige, Stel-

lenprofil, Schema, Sicherheitszeichen, Statistik, Steuertabelle, Spielfilm, Studien-
fùhret Stellungnahme ...

I Tagebuch, Telefongespràch, Terminabsprache, Talk-show, Telefax, Telex, Telegramrn,
Tabelle ...

r Umfrage .,,

r Verzeichnis, Vortrag, Verhandlungen, Vorstellungsgespràch, Vorlesungsverzeichnis,
Vertrag, Verkaufsgespràch, Vertragsmuster, Versuchsprotokoll, Vorschrift ,..

r Werkanalyse, Werbespot, Wirtschaftsnachrichten, Wirtschaftssendung, Witz,
Werbeschreiben ...

I Zusammenfassung, Zeugnis
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Anhang 4a

TEXTSORTENAUSWAHL
(nach Dorothea Lévy-Hillerich)

Einige Beispiele von Textsorten aus dem Bereich ,,Wirtschaftsdeutsch":

r Briefe und Faxe, E-Mails
I Dokumente: Transport-, Lager-, Versicherungs-, Zahlungsdokumente, Formulare,

Vertràge
I Gespràche, Telefongespràche, Terminabsprachen, lnterviews
r Hòr- und Fernsehdokument, Umfragen, Werbespots, Plakate

r Notizen, innerbetriebliche Mitteilungen wie Memo, Telefonnotiz, Pendelbrief
I Prospekte, Kataloge, Fall- und Praxisbeispiele
I Zeitungsdokumente wie Fotos, Schaubilder/Charts, Nachrichten, Kurznachrichten,

Bericht, Reportage, Kommentar, Karikatur

Besonders wichtig sind auch spracharme Textsorten, wie z.B. Tabellen, Schemata, Dia-
gramme (Linien-, Kurven-, Sàulen-, Balken-, Kreisdiagramme), Kartogramme, Flussdia-
gramme...
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Anhang 5

FACHSTILSPEZIFISCHE GRAMMATISCHE STRUKTUREN UND
FACH STI LTYPISCH E WORTBI LDU NGSFORM EN

Rolle der Grammatik im fachsprachlichen Unterricht
,,Grammatik hat im Fachsprachenunterricht eine Hilfsfunktion im Bereich der Rezeption

zur Unterstutzung eines synthetischen, d. h. nicht auf die grammatische Analyse, sondern
auf die Analyse des lnhalts hin orientierenden Leseansatzé§. Ferner hat sie eine Hilfsfunk-
tion im Bereich der Sprachproduktion, nàmlich als Hilfsmittel zur Realisierung der im Fach

gàngigen Kommunikationsverfahren unter Wahrung des im Fach gàngigen Stils bei der
Da rstel I u n gsweise." (Bu hl ma n n/Fearnes, S. 212l,

Buhlmann/Fearnes bieten Ùbungen zur Fachsprachen-Grammatik jeweils auf Wort-,
Satz- und Textebene an:

Grammatikùbungen zur Rezeption
I Unterstreichen (Wiedererkennen grammatischer Phànomene)
r Einklammern (Erkennen der Zusammengehòrigkeit von Wortgruppen)
r Auswahlùbungen (Bewusstmachen der Funktion der Grammatik)
r Zu.ordnungsùbungen (zur Bewusstmachung von Elementen kontextueller Referenz)

,,Die Ùbungsinhalte bestimmen sich aus den Lernzielen der Lerner und den
entsprechend ausgewàhlten Texten des erforderlichen Spezialisierungsgrades der
entsprechenden Fachsprache. Sie kònnen also je nach Lernergruppe, Textsorte und Fach-

sprache mehr oder weniger verschieden sein." (Buhlmann/Fearnes, 5.225\

Grammatikùbungen zur Produktion
r Ergànzungsùbungen (Ùbungen zur Morphologie, zur Syntax, zu logischen Bezùgen,

zu Kommunikationsverfah ren)
r Umformungsùbungen (sinnvoll, wenn es zum Beispiel um die Uberfùhrung einer

Wortart in die andere geht)
,,Wesentlich ist also bei allen Ùbungsformen z.ur Festigung der Grammatik, dass diese

in funktionaler Weise geùbt wird, d.h. dass die Ubungen jeweils auf pragmatisch sinn-
volle, den Lernzielen untergeordnete Kommunikationsziele bezogen werden und sie auf
rationelle Art zu erreichen ermòglichen." (Buhlmann/Fearnes, S. 229)

Lexikalische Besonderheiten der Fachsprachen werden in Ableitungen (Derivation) und
Wortzusa m mensetzu ngen (Komposition) gegliedert und analysiert. Unter Ableitu ngen
werden Ùberfùhrungen von einer Wortart in eine andere demonstriert.

Substantiv -) Verb: Kristall ) kristallisieren
Adjektiv I Verb: rein + reinigen
Verb -) Substantiv: erwàrmen ) Erwàrmung
Adjektiv -ì Substantiv: gleich 1 Gleichheit
Substantiv -+ Adjektiv'. Raum ) réumlich
Verb -) Adjektiv: brennen ) brennbar

Wortzusammensetzungen werden wiederum nach Funktion aufgeteilt:
r syntaktisch komprimierend: Temperaturerhòhung - Erhòhung der Tèmperatur
I pràzisierend: KorngrÒBe; Brennvorgang usw.
I determinierend: Gasf urbine, Wasserturbine usw.

(/Vir beziehen uns hier auf die 6. ùberarbeitete und erweiterte Auflage von ,,Handbuch des Fremdsprachenunter'

richts" Rosemarie Buhlmann und Anneliese Fearnes, Gùnter Narr Verlag, TÙbingen 2000)
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Anhang 6

LERNSTRATEGIEN

A. EIGENTLICH E LERNSTRATEGIEN

wenden die Lernenden an, um die Fremdsprache zu lernen (2.8. Regeln anwenden,
regelmàBig neue Wòrter wiederholen, Dialoge erfinden, um die neue Wendung anwen-
den zu kònnen, ...)

l. Direkte (kognitive) Lernstrategien :

1. Gedàchtnisstrategien werden angewandt, um neue lnformationen so im Gedàchtnis
zu speichern, dass sie sowohl gut behalten als auch leicht wieder aus dem Gedàchtnis
abgerufen werden kònnen. (Siehe auch: Sperber, H.: Mnemotechniken im Fremdspra-
chenerwerb mit Schwerpunkt DaE IVIùnchen, Iudicium)

r Mentale Bezùge herstellen, neue lnformationen nicht isoliert speichernr Bilder und Laute verwenden
I ein wort oder einen Ausdruck mit dem mentalen Bird verbindenr semantische Netze bilden
r Lautverwandtschaft verwenden (r Stuhl - stùl: ,,der Tisch" auf Tschechisch)r regelmàBig und geplant wiederholen
r eigene Vokabelkartei anlegen
r handeln, z.B. neue Wòrter schauspielerisch darstellen

2. Sprachverarbeitungsstrategien sind darauf gerichtet, die Fremdsprache in den unter-
schiedlichsten Zugangsweisen zu verarbeiten.
a) Strukturieren der Fremdsprache durch:

I markieren
r Notizen machen (beim Lesen oder Hòren)r zusammenfassen

b)Analysieren und Regeln anwenden:
r Wòrter und Ausdrùcke analysieren
r mit der Muttersprache vergleichen
r RegelmàBigkeiten entdecken
r Regeln bewusst anwenden

c) Ùben (nicht nur Aussprache, Rechtschreibung, formelhafte Wendungen, Satzmuster
erkennen und verwenden, sondern vor allem nach kommunikativen Mòglichkeiten
suchen: E-Mail, auslàndische Fachzeitschriften, Fachliteratur, lnternet usw.)

d)Hilfsmittel verwenden: Fachwòrterbùcher, Begriffserlàuterungen, Grammatikùbersicht,
Textsorten des jeweiligen Faches, Videoaufnahmen als Ouelle bei der Vorbereitung
eigener Sprachproduktion usw.

ll. lndirekte (rnetakognitive) Lernstrategien:
1 . Strategien zur Selbstregulierung :

a) Konzentration auf das eigene Lernen:
Ziel feststellen, Assoziationen mit Vorkenntnissen hersteilen

b)PIanung des eigenen Lernens:
Das Lernen zeitlich organisieren, eigene Lernziele bestimmen
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c) Ùberwachung und Auswertung des eigenen Lernens:
t Fehlerstatistikmachen
r Erreichen der Ziele kontrollieren
r Strategiewahl auswerten

2. Affektive Lernstrategien werden angewandt, um

a)eigene Gefùhle beim Lernen und Gebrauch der FS in den Griff zu kriegen
b)Stress zu reduzieren (sich entspannen, [Vusik hòren, lachen,...)
c)sich lVlut zu machen (sich IVlut einreden, sich belohnen)
d)Gefùhle registrieren und àuBern
e)positive, aber auch negative kòrperliche Signale registrieren
f) Gefùhle mit dem Lehrer oder lVlitschùler besprechen

3. Soziale Lernstrategien werden angewandt, um

a) mit anderen zusammenzuarbeiten oder um Hilfe bei anderen zu suchen und um Fragen
zu stellen.

b)um eine Erklàrung zu bitten, wenn man etwas nicht versteht
c)zu fragen, ob SprachàuBerungen richtig sind
d)um Korrektur zu bitten
e)innerhalb und auBerhalb des Unterrichts mit einem Partner oder in der Gruppe aktiv

zusammen zu arbeiten
f) sich in andere hinein zu versetzen
g)Verstàndnis fùr die fremde Kultur zu entwickeln, sich Gedanken und Gefùhle anderer

bewusst zu machen

B. SPRACHG EBRAUCHSTRATEG I EN

sind Strategien, die nicht so sehr zum Erwerb einer Fremdsprache, sondern vielmehr
beim kommunikativen Gebrauch angewandt werden.
1. Hypothesen bilden und verifizieren,

Ei nsetzen von nichtsprach.lichen Ken ntnissen (Weltwissen, Logik),
nach Hinweisen (Bildern, Uberschriften usw.) im Text suchen

2. Bedeutungen erraten auf Grund sprachlicher Hinweise (2.B. verwandte Wòrter, lnterna-
tionalismen)

3. Bedeutungen aus dem Kontext ableiten
4.,,[Vlit allen lVìitteln wuchern"
Diese Strategien kommen zum Éinsatz vor allem beim Sprechen. Am besten funktio-
nieren sie, wenn sie in Kombination miteinander angewandt werden (2.8. Mimik und
Gestik in Kombination mit einer Umschreibung).

(Nach: Bimme[ P, Rampillon, lJ.: Lernerautonomie und Lernstrategien. Fernstudieneinheit XX.l996 Goethe-
lnstitut Mùnchen. S. 94 - 105)
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Anhang 7

LISTE DER SOZIALFORMEN

Lehrervortrag Der Lehrende gibt die lnformationen/den Stoff durch Vortrag an die
Teilnehmer weiter. Dabei kann er lVledien einsetzen.

Lehrgespràch Der Lehrende strebt das Lehrziel durch Gespràch mit den Teil-
nehmern an: Das Lehrgespràch ist eine entwickelnde und erar-
beitende Methode, deren lnhalt und Ablauf durch den Lehrenden
gesteuert wird. Er steuert durch seine Gespràchsfùhrung und vor
allem durch seine Technik des Fragens.

Rundgespràch Beim Rundgespràch kònnen die Teilnehmer (und der Lehrende) ihr(Diskussion) Wissen, ihre Erfahrungen, ihre Meinungen und Ùberzeugungen der
Gruppe vermitteln. Alles wird zusammengetragen, eingeordnet,
geklàrt und so in einem stàndigen Dialog verarbeitet.

Einzelarbeit Die Teilnehmer bearbeiten jeder fùr sich selbstàndig einzelne
lnhalte oder sie lòsen Aufgaben allein. Der Lehrende tritt in den
Hintergrund.

Partnerarbeit Jeweils zwei Teilnehmer bearbeiten ein Thema oder lòsen eine
Aufgabe.

Gruppenarbeit Die Gesamtgruppe der Teilnehmer wird in Gruppen von drei bis
sieben Personen aufgeteilt, um einen Lehrstoff, eine Fragestellung
oder eine Aufgabe zu bearbeiten.

Die Sozialformen kònnen sich entsprechend den methodischen Ansàtzen veràndern,
die immer hàufiger aus der Berufswelt kommen, z.B.:

Rollenspiel Einzelne Teilnehmer ùbernehmen eine bestimmte Rolle und spie-
len diese. Dabei lernen sie, Verhalten zu erproben, zu uben, zu fes-
tigen und zu analysieren.

Teamteaching Teamteaching ist ein Lehren im Team: Zwei (oder mehrere)
Lehrkràfte unterrichten gemeinsam. Dazu gehòrt auch das gemein-
same Planen und Auswerten des Unterrichts.

Methode 66 Das Plenum wird in Gruppen zu je sechs Teilnehmern aufgeteilt,
die etwa sechs Minuten miteinander diskutieren.

Expertenbefragung Am Ende eines Themas oder Kapitels befragen die Teilnehmer den
Leiter. Die Teilnehmer bereiten sich darauf vor.

Blitzlicht Die Teilnehmer geben ihre Antwort oder Stellungnahme zu einer
Frage in einem oder zwei Sàtzen.
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Anhang 8a

PLANUNGSSKIZZE
Thema: Umwelt

(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex "Umwelt", Anhang 3a)

Ursachen der Umweltverschmutzung
* lnduslrie

- Formen der Umweltverschmutzung
- Smog/Abgase
- Abwasser
- MùII
- Làrm

- Folgen der Umweltverschmutzung
- Sinken des Grundwasserspiegels
- Verschmutzung des Grundwassers
- Klimaverànderung
- Zivilisationskrankheiten

Umweltschutz
* Biirgerinitiativen

- alternative Energieformen und Anti-
atom kraftbeweg u ng

- Green Peace

+ Erziehung zum Umweltbewusstsein
- Duales System

- Mrilltrennung
- Verpackung/Grùner Punkt

- Projekt "Grùne Schule"
- Lernen in und mit der Natur

Arbeit mit authentischen Texten (Zeitungsar-
tikel, Statistiken, Schemata, Berichte von
Umweltbehòrden. Karikaturen, Nachrichten)

Vergleichen, Zusammenfassen, Beschreiben,
lnterpretieren von Statistiken und Karikaturen,
Pràsentieren

Reden verfassen und halten, argumentieren,
eigene Ùberzeugungen formulieren und durch-
setzen, Diskussionsrunden leiten, Flugblàtter
verfassen

Referat zum dualen System ausarbeiten und
halten

Dossiers anlegen, Wandzeitungen gestalten,
Ausstellungen organisieren und pràsentieren

- Wortschatzerweiterung
- Redemittel fùr die lnterpretation von Statis-

tiken
- Vergleichssàtze, Kausalsàtze
- indirekte Rede

- Redemittel : Argumentieren, Meinung
àuBern, Begrùnden, Zustimmung, Ablehnung

- Diskussionen leiten und lenken
- Ùberschriften formulieren

- Zeitungsartikel, Berichte des
Umweltministeriums, Globus-Sta-
tistiken, Videofilmsequenzen

- Gedicht von Erwin Grosche: "Ganz
neue Fische"

- Werbespots, Plakate, Flugblàtter,
Zeitungsartikel, Fernsehnachrich-
ten, programmatische Schriften
von Parteien und Bùrgerinitiativen

- didaktisierte Materialien des
Goethe-lnstitus "Umweltschutz",
"Grùne Schule"

- Verpackungen

(Jl
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Anhang 8b

PLANUNGSSKIZZE
Thema: Politische Systeme

(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex "politik", Anhang 3b)

Diktaturen
* Faschismus
- das Phànomen des Faschismus und seine

Entstehung

- Auspràgungsformen
" Judenverfolgung
x Parteien-, Schriftenverbot
* Kùnstler im Exil

* Diktatur des Proletariats
- Entstehung der DDR, Polen nach
1945, die Tschechoslowakei nach 1945
politische Wende Ende der 80er Jahre

*Demokratie

- Formen der Demokratie (2. B. direkte
Demokratie in der Schweiz)

Parteien, Wahlen
(Parteien der BRD im Vergleich zu
Polen, Parteiprogramme,
Wahlprogramme, akt.'pass.
Wahlrecht)

- Parlamentarismus (politische und
parlamentarische Strukturen in
Deutsch land)

- Arbeit mit Lexika (Lemmaeintràge suchen, lesen,
zusammenfassen, Definitionen zu Ende for-
mulieren, Definitionen Beispielen und Aussagen
zuordnen, Begriffe umschreiben)

- Arbeit mit authentischem Material (Zeitungsar-
tikel, schriftliche Dokumente, Hòrdokunrente) ;
Vergleichen, Zusammenfassen, Verallgemei-
nern, Pràsentieren

- Auswertung von authentischem Pressematerial
- Vergleichen von Presseartikeln

- Lesen von literarischen Texten und lnformations-
texten von den Landeszentralen fùr politische Bil-
dung

- Hòrverstelren (Video)

Argumentieren, eigene lVìeinung ausdrùcken
Diskutieren, Kommentieren
eine Diskussion leiten
Kurzberichte, Kommentare verfassen

Rede verfassen
- freies Sprechen
- lnterpretation von Schemata
- Referat halten

- Textsortenspezifik "Lexikoneintrag,, - historische Lexika

- Wortschatzerweiteru n g
- indirekte Rede
- Passivkonstruktionen

- Zeitschriftenartikel
- lnter Nationes: "12 Jahre des Nationalsozia-

lismus" (Buch u. Kassette)
- lit. Texte (2. B. Tucholsky)-
E J. Degenhardt: Glasbrruch (Mein Gespràch,
meine Lieder)

- Text von A. Szczypiorski: "Mein lrrtum,', FAZ
Apr. 1995, evtl . mit poln. Ùbersetzur-rg u. À.

- Prospekte
- lit. Text von Dùrrenmatt
- Videos

- Hefte von lnter Nationes mit Folien (mit
Vergleich zu Tschechien, Slowakei)

- Stimmzettel
- Videos (Werbespots der Parteien,

Fernsehmitschnitte aus den Wahlstudios)
- Zeitungsberichte, Wahlplakate, Verfassung

der BRD
- Schemata zum Aufbau des polit. Systems
- lnformationsblàtter des Bundestags
- Delrtsch Aktiv (Kapitel Deutschland)

Adjektivsteìgeru ng
Verg leichssàtze

- Wortschatzerweiteru n g
- Kausalsàtze

- Kausalsàtze
- sprachliche Mittel der Zustimmung, der

Ablehnung
- Redemittel zum Leiten einer Diskussion

- Wortschatzerweiterung
- Textsortenspezifik "Rede", "Referat',
- lmperativ
- Funktionsverbgefùge

-



Anhang 8c

U NTERRICHTSBEOBACHTU NG

Themenbereich : Raumplanung
Thema : Verkehrsplanung
Kursstufe: Mittelstufe (ZMP)

Lehrwerk: Didaktisiertes Materialfùr den Baustein Europa, Teil

Lektorin: PhDr. Jana Zéhorcové
Hospitantin: Mgr. Zuzana Mote§ické
Universitàt: Fakultàt fùr Architektur, STU Bratislava

Ablauf (in Stichpunkten)

Verkehrsmittel
wiederholen bzw
neue dazu lernen

Kleingruppen-
arbeit, Plenum

Raumplanung

Papier, Stifte,Tafel,
ub. 1

Auch die nicht
ganz zu den
Verkehrsmitteln
gehòrenden
Bewegungsmittel
nicht ausschlieBen
(2.B. Trittroller,
Dreirad, Welt-
raumschiff, Zeit-
maschine u.à.).

Rollenverteilung

Vorentlastung:
Schlùsselwòrter
vor dem Lesen
erklàren.

10'

15',

10'

10'

10'

5',

15',

Aufwàrmen

Textarbeit

Ùberschriften for-
mulieren

Fragen zum Text
beantworten

Einstieg zum
Thema:
Stadtverkehr

Ouiz

Teil der StraBe
(Bild benennen)

Begriffe mit Be-
stimmungswort
,Verkehr-" suchen

Lùcken ergànzen

lnterview

Stadtverkehr in
Wlen und Bratisla-
VA

7'

Totales Lesen,
Wortschatz-
erweiterung

Die Schlùssel-
bedeutung des
Absatzes
definieren

Leseverstàndnis
prùfen, ganze
Sàtze formulieren

Anhand des
Bildes, Definition
der wohnlichen
StraBe und der
WohnstraBe

Definitionen aus
dem Bereich des
Stadtverkehrs

Wortschatzver-
tief ung

Arbeit mit Fach-
wòrterbuch

Wiederholen von
den eingefùhrten
Begriffen

Meinung àuBern
neu erworbenen
Wortschatz festi-
gen

Globales und
selektives Lesen

Partnerarbeit ùn, s

Einzelarbeit,
Plenum

Einzel- bzw.
Partnerarbeit

Plenum

Einzelarbeit,
Plenum

Partnerarbeit,
Plenum

ùo.z

ùn. +

Abb. 9.3

ùn. s

Abb. 9.4

Fachwòrterbùcher

2r

trr Kleing ru ppen
arbeit

Einzelarbeit ùn. s

Partnerarbeit ùn. g,ro

Einzel- bzw Part-
nerarbeit

ùu. rs

Stellungnahme
schriftlich zusam-
menfassen

Hausùbung

Einzelarbeit ù0. rz
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d'11'l

Studentenverhalten:

r lebhafte Diskussion ùber die verschiedenen Verkehrsmittel und den umwelt-
freundlichen ÒpruV

r Diskussion zu baulichen MaBnahmen beim Gestalten einer WohnstraBe - hat das
gròBte lnteresse bei Studentinnen und Studenten geweckt

I beim Quiz hat sich die Partnerarbeit als sehr behilflich erwiesenr beim Beantworten der Fragen zum Text waren die Studierenden ziemlich inaktiv

gelungene/weniger gelungene Aktivitàten :

I Regionale Begriffe in deutschsprachigen Làndern (2.8. CH: s Velo, s Tram, s Trottoir,
parkieren u.à.)

I Fragen zum Text beantworten - nicht sehr gelungen
r Kleingruppenarbeit mit Fachwòrterbùchern - sehr gelungen, alle fanden es sehr

nùtzlich (Komposita richtig suchen und finden, Artikel- m, n, f)I Aufgabe 11, Pro-Kontra Diskussion in Kleingruppen - sehr gelungen, auch eigene
Verbesseru n gsvorsch là ge zu m Stadtverkeh r, n ic ht n u r Kriti k.

sonstige Bemerkung:
Wenig Zeit, was mit der allgemeinen Stundenzahlfùr Fremdsprachenunterricht im uni-

versitàren Bereich zusammenhàngt.
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Anhang 9

LESETECH N I KEN

Um einen fremdsprachigen Text sinngemàB lesen zu kònnen, benÒtigt man Strategien,
die auch Lesetechniken genannt werden. Sie gehòren in den Bereich der Lernstrategien.
Es sind ,,(mentale) Handlungsplàne, deren Ziel es ist, etwas selbstàndig zu lernen."
(Fremdsprache Deutsch, Heft 8 - Lernstrategien, Seite 6).
Sie stellen also den Weg zur Erfùllung eines Zweckes dar.

Warum sollte man Lesetechniken verwenden?

Es gibt zwei Grunde dafùr. Der eine liegt im Text, denn verschiedene Texte brauchen
verschiedenes Herangehen. Der andere liegt im Leser, dessen Motive, sich einem Text
zuzuwenden, immer verschieden sind.

Welche Lesestile unterscheidet man?

1. Globales / orientierendes / ùberfliegendes Lesen

Diese Technik wird beim ersten Kontakt mit einem Text verwendet. Der Leser verschafft
sich einen Ùberblick, eine erste Orientierung ùber das Thema und sammelt Eindrùcke. lm
GroBen und Ganzen weiB er dann, worum es in dem Text geht. Bei dieser Technik wird
ein Text gelesen und spàter wird entschieden, ob man sich genauer und ausfùhrlicher mit
dem Text befassen will.

2. Selegierendes / selektives Lesen

Der Text wird gelesen, um die wichtigsten inhaltlichen lnformationen zu erfassen. Auf
Unwichtiges und Einzelheiten wird kein Wert gelegt. ln dem Text wird der rote Faden verfolgt.
Beim Lesen des Textes wird die Aufmerksamkeit auf das Erfassen bestimmter lnformatio-
nen und Gedanken gelenkt.

3. Totales Lesen

Beim Lesen eines Textes werden alle lnformationen vom Leser vollstàndig aufgenom-
men. Der lnhalt des Textes wird genau und sorgfàltig bearbeitet, wobei die Bedeutung
fast jeden Wortes entziffert wird. Oft wird diese Technik allerdings missverstanden, weil
unter dem Terminus das ganze umfassende Lesen verstanden wird. ,,Wort-fùr-Wort-Lesen"
wird damit nicht gemeint.

Wie schaffe ich es als Lehrkraft, dass sich die Studenten die verschiedenen Lesetech-
niken aneignen?

r Anweisungen und Fragestellungen geben, die die Studenten dazu anhalten, ver-
schiedene Lesestile anzuwenden

I den Studierenden klar machen, dass sie bestimmte Leseerwartungen haben
I einen engen Zusammenhang mit Textsoden herausarbeiten
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welche konkreten Anweisungen und Fragesteilungen kann eine Lehrkraft einsetzen?

."i[i;:'#ff3Jtrffi:j,:ffif".,L:A:fy,",,J:en-rechniken aurserùhrt Die rextbear_

rezeptiv: 
flirtt$"tenden 

nehmen den tnhart auf, die Lehrkraft steilt verstànd-
reproduktiv: die studierenden nehmen den rnhart auf und arbeiten damit, indem

: :"*1 
r a u s e i n a n de rs e s c h n itte n e srizie i r e wi e J e i.;;; ;; 

" 
rrù s e n

produktiv; die studierenden nehmen den lnhalt auf und fùhren ihn fort, indem sie
i5,i"1lii,ll1ffiX1fl" / ","; i;'"À,.,",..t,,.*inun, ià" r"o in ein

Totales Lesen

r ein Wort zu viel (rezeptiv)
Fehrinformation im rext-ourcrr streichen eines wortes korrigierenr Abbildungen zum Text zu;rJ'nen (rezeptiv)r Rekonstruktion eines i"><,";7;, eptiv)Sàtze so ordnen, Our, àii rrsammelh.angender; logischer Text entsteht

: lTi::i,tJ:':X' 
Drei rexie ';;l;, und AuJsag"r r;,.rrieren, Aussasen zu den rex_r Textvergleich: Text mit Schaubild vergleichenr Richtig_Fatsch ; nufgabenlrìi"f"*,I labelle ersteilen frJpro)rà\;y '

: Ftussdiasr urr,^ frupriiiiiiil,r lnformationen^a.us einem fext in eine Tabelle ordnenr Notieren von Stichwgrturniàiroaurtiv)

i i5É[ i:: T,'",#; [T,] il#ufu ;::l:"* ù b e rtra s e n ( r e p r o d u kt i v)

; ,F,iJl[:"J;,zli;:,!:l[*lii,i,a'0"'ei'i'iò""'' "N-", 
wo,.tus korrisiere n (produktiv)r Wòrter ergànzenr Schùttelka sten (rezeptiv)

: 3::'lflXTj:J;,.ffi,ifntig" Reihenrorse bringen (reproduktiv)
I Graphik erstellen/ergànzen

Selegierendes Lesen
I Organizer (vol. auch Anhang 11)

Sti c h p u n kt" i", 
" 

n, Text I eì e-n,' Bez ù g e h e rste I I e n

. alill[:;H;:*:;'#;JL,T;H?,*':, 
i'i*,Yl.nu"uberschrirten im rext (rezeptiv),I Suchen ,on ùberrchriften _ GL"r...f,riften zuord nen (produktiv),r 

É:,t3;'lTT&? !::"T^[ fZ:;;l,inyi;;; ;;I,7#;",, . r, 
" 

À, rvr é1 n, n s b e s *i n d e n
Fragen soilten mit Hirfe der1;;; beantwortet werden kònnen, d.h, Fragen dùrfenkeine wissensfrasen sein, diesicÀ nicrrt;r;;;;;;;i erkràren rassen 

lr Einteirung eines ungegriedertu, i"rtu, in Abschni tte (reproduktiv)
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r Situationsvorgabe (reproduktiv):
Bestimmte lnformationen z.B. aus einer Tabelle herausfinden, auch unter Zuhilfe-
nahme von leicht erkennbaren Vorgaben (lnternationalismen, Eigennamen, Orts-
und Zeitangaben)

r Erwartungen ùberprùf en (rezeptiv)

Globales Lesen / Orientierendes Lesen
(hierzu gibt es nur wenige Ùbungsformen)

r aus einem bestimmten Angebot das subjektiv lnteressante auswàhlen
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Logische Begriffsleitern

Anhang 10

BEGRIFFSLEITERN UND BEGRIFFSREIHEN

Maschine

Werkzeugmaschine

Fràsmaschine

Logische Begriffsreihen

Bohrmaschine

Ùbungen auf der Basis logischer Begriffsreihen sind nur dann eindeutig und sinnvoll,
ffi?,:ffi,.1i|,..,."r'*"fJifl"ffi1;r;rsonàchsten Abstraktionr.trr" 

"ntno-n.à-n ino das Krassi-

Hier besteht zwischen den verschieden-en Begriffen ausschlieBlich das Verhàltnis derlog ischen Nebenordn u n9i der òÉerneg riff ist oàoÀi ìi.ù-uorg"geben.

Ùbungen zu logischen Begriffsleitern und logischen Begriffsreihen sind auch inMischformen anwendbar.
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Anhang 11

GRAMMATIKEN, NACHSCHLAGEWERKE UND ÙAUNCSEUCHTN
ZUR GRAMMATIK

Grundstufe

Apelt, M. u.a.: Grammatik à Ia carte! Das Ùbungsbuch zur Grundgrammatik Deutsch,
Diesterweg, Frankfurt 1 997

Puchta, H. u.a.: Grammatik kreativ, Langenscheidt, Mùnchen 1g9g
Brinitzer, Michaela; Damm, verena: Grammatik sehen, Hueber, lsmaning 19g7
Thurmair, M.: Grammatiktafel Deutsch, Langenscheidt, Mùnchen 1gg6
Reimann, Monika: Grundgrammatik fùr Deutsch als Fremdsprache, Hueber,
lsmaning 1997

Fandrych, Chistian; Tallowitz, Ulrika: Klipp und Klar. Ùbungsgrammatik Grundstufe
Deutsch, Klett, Stuttgart 1997

Thurmair, M.: Kurzgrammatik Deutsch, Langenscheidt, Mùnchen 19gg
Luscher; Renate: Ùbungsgrammatik fùr Anfànger, Hueber, lsmaning 19gg
Thurmair, M. :verb-Tabellen Deutsch, Langenscheidt, Mùnchen 199g
Tanzer, Harald: 2000x Minutentraining, Deutsch als Fremdsprache, Grammatik, Compact,
Mtinchen 2001

Mittelstufe

Griesbach, Heinz: Bauplan Deutsch, Ùbungsgrammatik mit Satzbauhelfer, Klett,
Stuttgart 1991

Helbig, G.; Buscha, J.: Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fùr den Auslànderunterricht,
Langenscheidt, Mùnchen 200,l

Latour, Bernd: Deutsche Grammatik in stichwòrtern, Klett, stuttgart 1g9g
Hering, Axel; Matussek, Magdalena: em ùbungsgrammatik, Huebet lsmaning lggg
Apelt, M. u.a.: Grammatik à la carte! Mittelstufe, Diesterweg, Frankfurt 1996
Fu h r, Gerha rd : Grammatik des wissenschaftsdeutschen, Hòidelberg 1 gg4
Buscha, J. u.a.: Grammatik in Feldern, Verrag fùr Deutsch, lsmaning lggg
Rug, W.; Tomaszewski. A.: Grammatik mit Sinn und Verstand, Kleti, Stuttgart 1gg7
Hàussermann, Ulrich u.a.: Grundgrammatik Deutsch, Diesterweg, Frankfurt 1gg7
Helbig, G.; Buscha, J.: Leitfaden der deutschen Grammatik, Langenscheidt,
Mùnchen 1998

Dreyer, Hilke; schmidt, Richard: ùbungsbuch der deutschen Grammatik, Hueber,
lsmaning 1998

Hall, Karin; Scheiner Barbara: Ùbungsgrammatik DaFfùr Fortgeschrittene, Hueber,
lsmaning 1997

Berglové, Eva; Forménkové, Eva; lVla§ek, Miroslav: Modernf gramatika nèmòiny, Fraus,
Plzeh 2002

)
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Anhang 12

PROJEKTARBEIT

Mògliche schritte zur pranung und Durchfùhrung eines projekts:

1. Finden eines Themas, einer Aufgabe, eines Anliegens
t Studierende schlagen ein Thema vorr Lehrkraft schlàgt ein Thema vor (Lehrplan)I Institute / Unternehmen schlagen The'men vor

2. Planung des projekts

I Welcher Termin / zeitlicher Rahmen ist geeignet?r Welche lnhalte sollen berucksichtigt werderi?: Festlegung von Schwerpunktenr wer macht was: Erstellen eines Arbeits- und Aufgabenplans mit konkreten Zeit-angaben
r Welche Methoden / Arbeitsformen sind bekannt?

3. Durchfùhrung des projekts
r Ausfùhrung der geplanten TàtigkeitenI Evtl' Festlegen.von Fixpunkten,"Zeitpunkten zur Betreuung durch die Lehrkraft: Kor_rektiv, Hilfestellu ng, Schlichtung

4. Beenden / Auswertung des projekts
I Bewusster Abschluss: evtl. PràserrtationsmÒglichkeit / Abschlussaktion einplanen,z.B. Projektzeitung, Ausstellung, Demonstrati;;- 

"'-
I Ziel erreicht, Reflexion ùber dié geleistete eio"lt, verbesserungsvorschlàge

5. Bewertung des projekts

r Anforderungen an die Projektarbeit werden zu projektbeginn von studierenden undvon der Lehrkraft festgelegt. Die Beurteitungskri;én sollten zu Beginn des projek-tes offen und klar festgehàlten werden.r 
Fff"t?H:Jl:ng 

erfolsi von den studierenden und der Lehrkraft im Anschtuss an die

Lernen in Projekten ist eine Mòglichkeit, handlungsorientiert und lernerorientiert zuunterrichten' Lernen in Projekten Ituttt eine kompr"iu Art"its- bzw. Lernform dar. Lernenin Projekten fordert und fÒidert hòhere Kompeten;u; ,;; dient der vermittlung vonschlùsselqualifikationen, wie z.a. De;ken in groB"i2r..r,,"nhàngen, geistige Mobiritàtund Kreativitàt, Urteils-.und Kritikfahigkeit. rvéo"n-"ìn"À ausbau der FacÉkompetenz wer_
flil"P#T"[[::ii Projekten die sozialkompetenirnà oi" Methodenkompetenz der Ler-
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Anhang 12a

PROJEKTARBEIT - BEISPIEL 1

(Technische Unrversitàt, Liberec)

Festlegung eines Themas: Profil einer deutschen Firma in der Tschechischen Republik

(N.8.: Eine sinnvolle Projektarbeit muss mehr beinhalten als eine reine Firmenpràsenta-

tion.)
Herauszuarbeitende lnformationen :

r Standort
r Tàtigkeitsbereich
r produktrons.orti*"nt - erfolgreiche und weniger erfolgreiche Produkte

r Kunden (an Hanci eines fragenogeÀs: Zielgru[pe, Zufriedenheit, tendenzielle Veràn-

derungen im Kundenkreis usw')
r Zahl dér Niederlassungen und Mitarbeiter
I Organisationsschema der Firma
r fuLe Schilderung der Unternehmensgeschichte
t Ziel der Firma und ihre Zukunftsplàne
r sozio-politisches Umfeld und Hintergrùnde der Firmenniederlassung

I òkonomische Begrùndung der Firmenniederlassung
r tschechische pariner der Éirma (politisch und òkonomisch)

l.lneinemRundgespràchwerdendieProjektsschwerpunkteherausgearbeitet(s'oben)'
2,DieFirmawirdvondenstudentenausgewàhlt,ofthandeltsichesumeineFirma'an

dereinerderStudierendeneinPraktikumabsolvierthat.
3, Die sozialform wird nach praktikabilitàt entschieden: Die Arbeit erfolgt in Partrrer-'

GruPPen- oder Einzelarbeit'
4. Ein Arbeitsplan wird erstellt: wer macht was? Die studierenden ùbernehnren jeweils

unterschiedriàÀe Aufgaben, die jedoch so miteinander verzahnt werden' dass aus

demErgebnisderRe"chercheneinProfilderFirmaresultiert.
5. Das Projekt V,rird durchgefùhrt und anschlieBend im Plenum pràsentiert'

6. Die Pràsentation erfolgt als Vorstellung der Firma mit Hilfe von Tabellen' statistiken

,. BìIr"*ertung der projektarbeit erforgt nach der pràsentation der Ergebnisse der

Recherchen im plenum. Die BewertuÀgskriterien wurden vor Beginn der Arbeit mit

den Studierenden besprochen und beinhalten in etwa folgende Punkte:

r Erfùllung der Aufgabenstellung (s' Schwerpunkte)
r sachliche RichtigÈeit und Grùndlichkeit bei der Arbeit

I Grad der selbstàndigkeit bei der geforderten Leistung

r Nutzung der Hilfsmittel: Diagramme' Tabellen usw'

I Pràsentation
I soziales Verhalten / Motivation und Engagement wàhrend des Projekts
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Anhang 12b

PROJEKTARBEIT - BEISPIEL 2
(Fakultait fùr Architektur STU Bratislava)

An unserer Fakultàt nehmen die Studentinnen und Studenten vier Semester an denSprachseminaren teil' Die ersten zwei davon werden der Allgemeinsprache gewidmet, inden nàchsten zwei machen sich die Studentinnen und Studenten mit der Fachkommu-nikation in der Fremdsprache vertraut. Eine der Schlùsselqualifikationen, où am Ende dervier Semester erzielt werden sollte, ist eigene Entwurfe erklàren, begrùnden und pràsen-tieren zu kònnen.
Wir gehen davon aus, dass man den Studentinnen und Studenten zuerst erklàrenmuss, wie man eine Pràsentation richtig vorbereitet und vortràgt, und ihnen natùrlichauch die Gelegenheit gibt, es auch einzuùben.
Es ist auch wichtig, den Studentinnen und Studenten beizubringen, welche pràsenta-

tionstechniken bzw. -strategien dabei anzuwenden sind. Dies gesahient in àen ersten zweiSemestern in folgenden drei phasen:

1. Einfùhrung in die pràsentation
2. Einùben von Pràsentationsablàufen
3. Eigene Pràsentation

Nàheres Vorstellen der einzelnen phasen:

1. Einfùhrung in die pràsentation
Am Anfang des Semesters wird ein Seminar dem Besprechen der folgenden Fragengewidmet (kann teilweise oder bei weniger fortgeschrittenen Gruppen auch ganz in derMuttersprache sein):
r Was ist eine Pràsentation?
r Welche Arten von Pràsentation kann es geben? (informative oder ùberzeugende,

worin liegt der Unterschied?)
I wodurch unterscheidet sich der schriftliche stil vom mùndlichen?I Was ist bei einer gelungenen Pràsentation wichtig? (Sprachliche Richtigkeit, lntonation,

Gestik, Augenkontakt, Kòrpersprache, klar strukturieren, Humor einsetzen, rhetorische
Fragen, Fullwòrter, visuelle Unterstùtzung und ihre richtige Anwendung u.À.)I Wozu kann Pràsentation in lhrem kùnftigen Beruf benutzt werden? (U. À.)

2. Einùben von Pràsentationstechniken am Roilenspier
Diese Phase soll den Studentinnen und Studenten auf (schau)spielerische Weisehelfen, die bei Pràsentationen oft vorkommenden Ausdrucke und phrasen zu automa-tisieren' Dazu verwende ich zwei Spiele: Wissenschaftler nehmen an einer Konferenz teilund Filmfestival. Beide Aktivitàten sind im Anhang 12c nàher vorgestellt.
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Ei nfache Pràsentationsstru ktu r

Anred

ng:
uben Sie mir bitte, I

en Sie mir bitte,
le lhnen den Ve

Wesentliche:
r Zuerst mòcht ich etwas zu

r lch beschàftige mich
r lch / wir sind zu der
r lch / wir kamen

Schluss

I
I

Bewertungskriterien

lnhalt: Lànge, Auswahl des Themas

Struktur: Klarheit, Kohàrenz

Sprache: sprachliche Richtigkeit, Flùssigkeit, Aussprache, lntonation, Sprechtempo

nonverbale Aspekte: Gestik, Augenkontakt, Kòrpersprache, selbstsicherheit u'À

3. Selbstàndige Pràsentation

Die studentinnen und studenten pràsentieren einzeln bzw' zu zweit ein Thema eigener

Waht (2.8. Uet<annie pàrionticr''t<"t, Ài.iàiische Periode, Landeskunde' Musik' Kunst'

ungewòhntiche Spàitarten, neue/selbsi;;;;;;thte Ger'àte u'À')' eel den im Deutschen

fortgeschrittenen StrJ"ntinnen und Studenten kònnen es auch fachspezifische Themen

sein, wie z.B. bekannte Architetten, Iloa"in" gurttoffe und Technologien' bekannte

architektonische Werke u'A')'

Esistwichtig,nachjederPràsentationfolgendeinderTabelleuntengenanntePunkte
gemeinsam in derkl;.;zu besprectren unJzu bewerten' Die Studentinnen und Studen-

ten weigern sich meistens anfangs, ,i.rt g"gulseitig zu ,,kritisieren"' Nachdem man mit

ihnen bespricht, dass es dabei niòht ums krùi,i"'"n, sondàrn viel mehr um gemeinsames

Lernen und Vorschlàge zur Verbes;;H òur',t, oi. allàn helfen kònnten, làuft es viel

ungezwungener. Die Pràsentationen werde-n d"sw"g"n auch nicht mit einer Note bewertet'

visuelle Unterstùtzung : passend, klar' geschickt angewendet
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Anhang 12c

PROJEKTARBEIT . BEISPIEL 3
(Fakultàt fùr Architektur; STU Bratislava)

Jeder Student bekommt ein Kàrtchen mit einem Filmtitel und dem Ursprungsland. Siesollen sich vorstellen, sie seien Filmregisseure, die zum,Fiimfestivalfahren. Leider sind dieFilme. auf.dem weg zum Festivalpalast"verloren gegangen und nun mùssen die vertreterder einzelnen Lànder die Filme mundlich vorstelienl oJr am interessantestenvorgestellte
Film gewinnt' Die Rolle des Moderators spielt auch einer der Studenten, falls mÒglich.

Beispiele fùr die Filmtitel

Zwei Rollenspiele

1. Filmfestival

ALLEIN, ABER NICHT EINSAIVÌ
(England)

SAND UND SAMT
(Spanien)

DAS GRÙNE WUNDER
(Bulgarien

a) Entstehungsgeschichte
Entstehungsgeschichte

IN DIE TIEFE DER SEELE
(ltalien)

REGNEBISCHE TRÀUVIE
(Polen)

DEH WEISSE TRAUM
(SIowakei)

LIEBE ÙBER ALLES
(Russland)

KAFFEEBOHNEN
LEBEN (B

TRÀNEN

la

SON
(USA)

(Die Filmtitel kÒnnen dem sprachniveau und lnteressen der studenten angepasst wer-den. Noch interessanter ist es, wenn die studentinnen und §i;;ni;;';i;;ì"t setbst aus_denken,)

2. Wissenschaftler nehmen an einer Konferenz teil
Die Studentinnen und studenten sollen sich in die Rolle der an einer Konferenz teil-nehmenden und da,einen Beitrag vortragenden Wissenschaftler hineinversetzen. Dabeisollen sie sich und ihre ForschuÀgsergebnisse vorstellen.
Unter fremden Namen verstecki, veilieren die Studentinnen und Studenten ihre Hem-mungen' Ergànzende Fragen seitens der anderen ,)Vissenschaftler" sind erwùnscht. DieThemen kònnen beliebig sein oder zu einem bestimmten Thema, wobei die Themenmeistens nicht frei gewàhrt werden kònnen. Beispiere fùr mògriche Themen:

von Jogurt
von Schokolade

Entstehungsgeschichte von Tee

b) Tisch
Radio
lreppe
Stuhl u.À.

u.À.

c) Umwelt und Dosen
U mweltverschmutzu ng
Zukunft der Erde
Recycling u.À
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TNTERNET-ADRESSEN, INFORMATIONSBROSCHÙREN fùr DaF

Viele der hier angefùhrten lnstitutionen hahen sehr konkrete Angebote fÙr Deutsch Lehrende in Form von

Unterrichtsmateriar, Anregungen ailer Art, r.,tiìiirÀgiàÉ-qri.hÈ.it.n usw. von den ieweiligen Leitseiten fin-

det man ùber die ,.rr.Àt,r"arnln tint<s weiter ru unol"tàn iniormationsqu-ellen' sehr viele derartige lnformatio-

nen ùber Europa, DrrtJfi;;'ò;i;ì"*i.h;;i;§;h;;ì;;nJfr.À.Cr',i*n finden sich zusammengefasst in der

il' irffi;ùni àuct' iniàOirémÀr Form zugànglichen lnformationsbroschÙre

Deutsch in der Tschechischen Republik www'deutsch'in'tschechien'cz

Der gròBte Teil der darin gesammelten lnformationen,hat unmittelbar oder mit minimalen Abweichungen auch Gùltigkeit fÙr

Deutsch Lehrende aus andeien Làndern. Diese und vergleichbare Broschùren gibt es kostenlos bei den Goethe-lnstituten' den òster-

reichischen rnstitutionen und den schweizerischen aotschaften in Tschechien, in der srowakei, in poren und ungarn und in Zukunft

Anhang 13

auch in anderen Làndern. Neuauflagen sind zu erwarten'

Datenbank fÙr den Fremdsprachenunterricht

Weitere einschlàgrge Adressen

Deutsche Auslandsschulen

Deutscher Akademischer Austauschdienst

Europa-Universitàt Viadrina, Frankfurt 0'lSIubice

Europàisches SPrachenPortfolto

Fernsehen und Radio

Deutschland und Frankreich:

arte - der europàische Kulturkanal

Deutschland:

Deutsche Welle Radio und Fernsehen

Deutschlandfunk und Deutschlandradio

Tagesschau (ARD und 3SAT)

Zweites Deutsches Fernsehen

Òsterreich:

Òsterrerchischer Rundfunk 0RF

Schweiz:
Swissinf o/Schweizer Radio lnternational

Goethe-lnstitut lnter Nationes

Goethe-lnstitute: Bratislava

Krakau

Prag

USW'

lnter Nationes s. Goethe-lnstitut

lnternationaler Studentenaustausch

Erasmus (Slowakei)

Erasmus (Tschechien)

lnstitut fùr lnternationale Kommunikation

Nachrichten s. Fernsehen und Radio

0sterreichisches Kulturforum u'a Einrichtungen

Presse s. www.Adressen in den Zeitungen und Zeitschriften

Rechtschreibe-Reform

Bobert Bosch Stiftung

Schweizerische Zentralstelle fùr weiterbildung von Lehrkràften

WBZ-CBS Luzern

www.linguanet-euroPa.org
www.deutsch-online.com
www.daf-Portal.de
www.deutsch-als-f remdsprache'de

http://members.aol,com/artefacVdaf-links html

www.auslandsschulwesen,de
www.daad.de
www.euv-f rankfurt-0. de

www.sprachenPortfolio.ch

wwwarte-tv.com

www.dw-world.de
www.dradio.de
www.tagesschau'de
www.zdf.de

www.od.at

www.swissinfo.org
www.goethe.de
www.goethe.de/ms/brl
www.goethe.de/ms/kra
www.goethe.de/ms/Pra

www.saaic.sk
www.csvs.cy'socrates
www. i ik-duesseldorf . de

www.austria. cz bzw. www.embassyaustria'sk

www. ids-mannheim'de/ref orm

www. Bosch-Stiftun g'de

www.wbz-cbs.ch
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Anhang 14

ORGANIZER

Zuordnungsubungen kann man in Form von organizern anbieten. organizer lassen sichauf wortebene (zur Éewusstmu.Àrng von Regurarltat"ì uui der wortbirdung und -zusam-mensetzung)' auf satzebene (besondlrs zur Blwusstmachung der sprachlichen Mittelzum Ausdruck logischer Relationen) und ,rr r"rtàÉ!nu"(i"roro"rs zur Bewusstmachungder Funktion von Konnektor"n ,nJ lÉmenten kontextueiler Referenz) einsetzen,Hier ein Beispiel auf Worteb"n"l - -

Eisen ist relativ korrosions_

Chrom ist relativ korrosions_

Risse und poren in Korrosionsprodukten wirken korrosions_
R.auh.e. Oberflàchen, auf die Reibungskràfte
einwirken, sind besonders uersch lei.B_-' 

"''

bestàndig

anfàllig

hemmend

fòrdernd

bestàndig

anfàllig

hemmend

fòrdernd

Dichte Schutzfilme wirken korrosions_

Chromschichten auf Eisen wirken
korrosions-

Bei zwei sich reibenden Oberflàchen wirken
Zwischenstoffe versch leiB-

Eisen ist relativ korrosions_

Chrom ist relativ korrosions-

Risse und Poren in Korrosionsprodukten wirken korrosions-
R.auh.e. Oberflàchen, auf die Reibungskràfte
einwirken, sind besondur. ,"rr"Ài"in_ 

'-''

Dichte Schutzfilme wirken korrosions_

Chromschichten auf Eisen wirken
korrosions-

Bei zwei sich reibenden Oberflàchen wirken
Zwischenstoffe verschleiB_
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Anhang 15

FLUSSDIAGRAMM

Flussdiagramme sind schematische Darstellungen der wichtigsten Etappen in etnem

schriftlichen oder mùndlichen Text, die deren innére struktur veranschaulichen und die

Kernbegriffe herausarbeiten.

Auch erleichtern sie die pràzise, lùckenlose Reproduktion des Haupthandlungsstranges

oder des Gedankengung", eines Textes. Die grafìsche Darstellung der Teile und deren

Verbindungen helfei dem Lerner, wesentlichà Fakten eines Handlungsablaufs oder einer

Tatsachendarsteilung in togiscr..'ei rorg. zu erzàhren bzw. zu berichten. Gleichzeitig wird

die Grundstruktur eines Textes deutlich'

Folgendes BeispielwillTextarbeit anhand eines Flussdiagramms demonstrieren:

Tragen sie in das Flussdiagramm die passenden schlùsselworte des Textes auf s' 76 ein!

Schlafstòrung durch
Zeitverschiebung

ungeeignet fùr die AdaP-

tion an die neue Zeitzone

ideal fùr die AdaPtion an

die neue Zeitzone
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S-chlafstòrung durch Zeitverschiebung / Psychiater gibt Tipps fiir Leistungssportler
und andere oft Fernreisenden

Mit ultrakurzen Nickerchen gegen den Jetlag
Mùnchen (hab). LeistunEssportler, die bei Flugreisen zu Wettkàmpfen in anderen Konti-nenten viele Zeitzonen ùberspringen, krinnen dadurch teistungsmindernde Schlaf-stòrungen bekomrnen' Es ist aber mòglich, solchen SchlafstòrJngen zu begegnen,
indem einige Tipps beachtet werden, sagt der Mùnchner psychiatei Dr. Michael Wie-gand - Tipps, die nicht nur ftir Sportter, sondern fùr alle Fernreisenden gelten.

Helles Tageslicht als Taktgeber und kòr-
perliche Aktivitàt seien die wichtigsten bio_
Iogischen Faktoren zur raschen Anpassung
an eine andere Zeitzone, sagte Wiegand auf
der 9. Sportmedizinischen Fortbildungsver-
anstaltung der TU-Mùnchen.

Sportler, die meist eine gute Schlafdiszi-
plin hàtten, kònnten bei fehlenden Schlaf-
stunden durch Zeitverschiebung oft einfach
,,schneller schlafen". Ein geringes Schlafde-
fizit soll bei ihnen deshalb nicht dramatisiert
werden. Was aber tun, wenn durch Wech-
sel von Zeitzonen doch gròBere Schlaf_
probleme entstehen?

Ungeeignet Erschòpfung und Schlaf zu
erzwingen sei kòrperliche ùberaktivitàt, vor
allem am Abend, so Wiegand. Grundfalsch
sei es auch, zu versuchen, den Jetlag nach
Fernstreckenflùgen durch làngeren Tages-
schlaf zu ùberwinden. ldeal dagegen sèien
,,ultrakurze Nickerchen" voJ-ì bis zu 20 Minu-
ten Dauer.

Es sei auch mòglich, sich bereits vor dem
Abflug tendenziell an die Schlafzeiten am
Zielort anzupassen. Dafùr solle zum Beispiel
einige lage vor einem FIug nach Westen
jeden Abend der Zeitpunkt des Zubettge*
hens um ein paar Stunden hinausge-
schoben werden, um den Schlaf-Waòh-
Rhythmus des Zielorts zu ùbernehmen, er-
klàrte Wiegand.

^ Er bestàtigte, dass Ergebnisse einiger
Studien darauf hinwiesen, dass die Anpas-

sung der inneren Rhythmik durch das Hor_mon Melatonin beschleunigt werden
kÒnne. Dazu sollen ab drei Tagen vor dem
Abflug jeweils abends so spàt wie mÒglichje funf [Villigramm Melatonin genomrnen
werden. Am Zielort solle die lVlelatonin_Ein_
nahme noch einige Tage fortgesetzt wer_
den. Allerdings, so der psychiater, solle
unbedingt reines Melatonin genommen
werden, das in Deutschland uber interna_
tionale Apotheken erhàltlich sei. Das in den
USA und in einigen anderen Landern
freiverkàufliche lVelatonin sei nicht standar_
disiert, manche Produkte enthielten sogar
noch Gewebereste von Rinderhypophysen,
warnte Wiegand.

Als,,pharmakologische Nachhilfe,,, r/enn
sich bei noch fehlender Adaption an die
neue Zeitzone der Schlaf nicht richtig ein_
stellen will, hàtten sich kurz bis mittellang
wirksame Hypnotika bewàhrt. Leistungs_
sportler sollten dabei aber berùcksichtigàn,
dass die klassischen Benzodiazepine mus_
kelrelaxierende Effekte haben. Ku rzwi rksa me
Pharmaka kÒnnten manchmal auch eine
Rebound-lnsomnie erzeugen oder zu Angst
und Unruhe am nàchsten Tag fùhren.

Durchaus geeignet als Einschlafhilfe bei
Zeitzonen-Sprùngen sind nach Angaben
des Schlafexperten pflanzliche pràparate,
etwa Zubereitungen aus Baldrian, Hopfen,
Passionsblume und Melisse.
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LÒSUNG

Jetlag

Schlafstòrung durch

Zeitverschiebung

ungeeignet fùr die AdaP'

tion an die neue Zeitzone

ideal fùr die AdaPtion an

die neue Zeitzone

kòrperliche
Ùberaktivitàt

làngerer
Tagesschlaf

sich zu Hause an die

Schlafzeiten am

Zielort anPassen

ultrakurze
Nickerchen

Hilfsmittel

pflanzliche
PràparateMelatonin Hypnotika
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Anhang 16

DISKURSKETTEN

Diskursketten sind eine gute Ùbung fùr den freien Diskurs, die in partnerarbeit als
Simulation mehrerer mòglicher Gespràchsvarianten durchspielbar sind. Nachfolgend ein
Beispiel (die eingetragenen Redemittel sind mògliche Lòsungen).

i*§*i:§&*§§§i§§_
Zum Fussball?
Das ist mir zu
langweilig !

Prima, du weiBt,
ich bin ein totaler
Fussballnarr!

^,"r, 
a"*,-*

nicht! Unsere
Man nschaft
spielt gegen den
Tabel lenfù hrerl

Na und, solche
Spiele halten oft
nicht, was sie
versprechen !

Diesmal wird es
ganz sicher nicht
so sein. Unsere
Mannschaft wird
voll offensiv
spielen.

So zeitig kann
ich nicht. Ich
kann frùhestens
15.00 Uhr am Sta-
dion sein.

Na ja, wenn dir
so viel daran
liegt, dass ich
mitkomme!

lch gehe am Sam-
stag zum FuBball-
spiel.
Hast du Lust
mitzukommen?

Super, ich hab
gewusst, dass ich
auf dich zàhlen
kannl Ubrigens
ist der Tabellen-
fùhrer
bei uns zu Gast!

Sicher wird das
Stadion voll! lch
schlage vor, dass
wtr uns etne
Stunde vor Spiel-
beginn,

Dann eben nicht! lch finde schon
noch jemanden, der mitkommt!

Gut. wir sehen uns am Samstag!

Stimme zul

also '14.30 Uhr,
am Sùdeingang
des Stadions
treffen I

Okay, dann bis
um drei am
Samstag.
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