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1. EINLEITUNG

1.1 Begriindung des Rahmencurriculums

Mit dem Zusammenwachsen Europas steigt der Bedarf an Kommunikation und
Kooperation zwischen Staaten und Menschen mit unterschiedlicher Sprache und unter-
schiedlicher kultureller Tradition. Die intensivierten internationalen wirtschaftlichen und
wissenschaftlichen Verflechtungen sowie gemeinsame Mobilitdtsprogramme verlangen
einen Fremdsprachenunterricht, der diesen Bedingungen Rechnung trégt. Im Vorder-
grund stehen dabei die Sprache als Mittel zur allgemeinen sowie fachlichen Versténdi-
gung und die wachsenden Anforderungen an die Fremdsprachenkenntnisse in der beruf-
lichen Praxis.

Die Nahe des deutschsprachigen Raumes tragt dazu bei, dass Deutsch eine der
wichtigsten Kontakt- und Verkehrssprachen ist. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit
einer hohen fremdsprachlichen Kompetenz, die den wissenschaftlichen, beruflichen und
individuellen Bedurfnissen Rechnung tragt. Die in den letzten Jahren zu beobachtende
Motivationssteigerung seitens der Deutschlernenden verlangt eine Neugestaltung des
Deutschunterrichts auf allen Ausbildungsstufen.

1.2 Ziele des Rahmencurriculums

Das Rahmencurriculum fir den studienbegleitenden Deutschunterricht setzt sich zum
Ziel, die Lehr- und Lernprozesse neu zu gestalten und die in den nichtphilologischen
Disziplinen erreichten Deutschkenntnisse an den Hochschulen eines Landes in gewissem
Umfang vergleichbar zu machen.

Der studienbegleitende Deutschunterricht an den Hochschulen muss hochschulspezi-
fisch und hochschuladédquat gestaltet werden, um den Anforderungen der verschiedenen
Fachrichtungen der jeweiligen Hochschulen zu entsprechen. Dieses Rahmencurriculum
soll auBerdem zu einer hochschullbergreifenden Vereinheitlichung der Bewertungskri-
terien von Deutschkenntnissen fuhren.

1.3 Die Zielgruppe
1.3.1 Ausgangsniveau

Die Studierenden sollten zu Beginn des Deutschunterrichts an der Hochschule tber
einen Grundwortschatz, die wichtigsten grammatischen Strukturen und Gber kommunika-
tive Fertigkeiten verfligen sowie dariiber hinaus eigene soziokulturelle Kenntnisse und
Einsichten in die deutschsprachige Welt sowie ihre (Fremdsprachen-) Lernerfahrungen
bewusst verarbeitet haben. Erwartet wird aulRerdem ein Grundverstdndnis der Sprache
als System und als Mittel des sozialen Handelns. Die Zielgruppe bilden Studierende der
Hochschulen und Universitaten nichtphilologischer Fachrichtungen / Disziplinen / Studi-
enbereiche in den Anfangssemestern (sinnvollerweise ab dem 2. Semester). Ein Grol3teil
der Studierenden hat Deutschunterricht im Umfang von etwa 400 Unterrichtseinheiten an
Gymnasien, Handelsakademien und Fachmittelschulen absolviert, was etwa dem Niveau
des Zertifikats Deutsch als Fremdsprache (ZD) entspricht.

Den Studierenden, deren Deutschkenntnisse dieses Niveau nicht erreichen, sollte
empfohlen werden, diese privat oder in Kursen (Vorbereitungs-, Sommer-, Bricken-, Auf-
frischungskursen) zu erwerben, die von den Universitdten selbst oder von anderen Insti-
tutionen angeboten werden kénnen.



1.3.2 Abschlussniveau

Im Vergleich zu einem rein aligemeinsprachlich ausgerichteten Deutschunterricht an
der Mittelschule sollten die Absolventen des studienbegleitenden Deutschunterrichts in
der Lage sein, sich vor allem in fach- und berufsbezogenen Situationen inhaltlich differen-
ziert und kommunikativ angemessen zu duf3ern. Das vermittelte methodische Wissen
sollte sie in die Lage versetzen, selbsténdig zu studieren und die Fremdsprache ein Leben
lang weiter zu lernen.

Das Rahmencurriculum geht davon aus, dass der studienbegleitende Deutschunterricht
mit einer Abschlussprifung endet, die sich in ihren Anforderungen an der international
vergleichbarern Zentralen Mittelstufenpriifung (ZMP) orientiert. Die Abschlussprifung
verlangt dariiber hinaus, dass die Absolventen Fachinhalte erschlieRen und mit
fachspezifischen Kommunikationsverfahren wiedergeben kénnen sowie dass sie Gber
bestimmte berufsibergreifende Kernkompetenzen wie Gesprachs-, Moderations- und
Prasentationstechniken verfiigen.

1.4 Rahmenbedingungen

Das Rahmencurriculum versteht sich als Grundlage fir die Unterrichtsplanung und
-gestaltung des studienbegleitenden Deutschunterrichts, die von jedem Lehrstuhl fir
Fremdsprachen an der jeweiligen Universitat entsprechend ihrer jeweiligen Situation
vorzunehmen sind,

Es ist empfehlenswert, den fachbezogenen Deutschunterricht erst ab dem zweiten Se-
mester einzufiihren, nachdem die Studierenden ein gewisses Fachwissen erworben haben.

Um die Ziele dieses Rahmencurriculums zu erreichen, ist es sinnvoll, den Stunden-
umfang des Deutschunterrichts auf mindestens 60 Doppelstunden festzulegen, d.h. 120
Unterrichtseinheiten zu je 45 Minuten. Anzustreben sind dabei 3 — 4 Wochenstunden, um
die gestellten Lernziele optimal realisieren zu kdnnen.

Dieser sehr knapp bemessene Zeitrahmen erfordert zugleich einen hohen Anteil an
individueller Lernarbeit.

1.5 Erprobungsphase

Das Rahmencurriculum wurde in einem Modellversuch an verschiedenen tschechi-
schen und slowakischen Hochschulen erprobt. Die Ergebnisse wurden evaluiert und sind
in die vorliegende Fassung des Rahmencurriculums eingeflossen.

1.6 Autorenkreis

Das Curriculum wurde von einer Gruppe von Hochschullehrkriften aus 15 tschechi-
schen und slowakischen Universitaten erstellt. Unterstltzung fand der Autorenkreis beim
Goethe-Institut und bei der Robert Bosch Stiftung.

Der Autorenkreis will mit dieser zweisprachigen Ausgabe des Rahmencurriculums die
Ergebnisse der gemeinsamen Uberlegungen und Erorterungen zusammenfassen und sie
anderen Hochschulkollegen, die an einer Weiterentwicklung im Bereich des
Deutschunterrichts interessiert sind, als Hinweise und als Argumentationshilfe zur Verfi-
gung stellen. Damit soll ein Beitrag geleistet werden, die Bemuhungen um einen
motivierenden, lernerorientierten, kommunikativen und interkulturellen Deutschunterricht
an den tschechischen und slowakischen Hochschulen voranzutreiben.,



2. PRINZIPIEN

Prinzipien als didaktisch-methodische und padagogische Grundsatze fir den Unterricht
pragen die Ziele und Aufgaben des studienbegleitenden Deutschunterrichts, seine Inhalte
und Methoden sowie die Leistungsmessung und -bewertung. Auf Grund der Besonder-
heiten des Hochschulstudiums liegt der Schwerpunkt des studienbegleitenden
Deutschunterrichts auf folgenden Prinzipien:

m Kommunikations- und Handlungsorientierung
Lernerorientierung

Sensibilisierung far interkulturelle Aspekte
Fach- und Berufsbezogenheit

Entfaltung von Lernerautonomie

2.1 Kommunikations- und Handlungsorientierung

Bei den Studierenden muss die Kommunikations- und Handlungsfahigkeit in der Ziel-
sprache ausgebaut werden. Sie bendtigen sprachliche und kommunikative Mittel, um im
Studium und in berufsbezogenen Situationen sprachlich, fachlich und interkulturell
angemessen in der Fremdsprache handeln zu kénnen und auftretende Kommunikations-
probleme zu ldsen. In einem kommunikations- und handlungsorientierten Deutsch-
unterricht hat die Grammatik primar dienende Funktion und wird deshalb in fir die
Studierenden relevanten Kommunikationszusammenhangen vermittelt und gefestigt.

2.2 Lernerorientierung

Das Prinzip der Lernerorientierung bedeutet zum einen, dass wegen der Existenz unter-
schiedlicher Lerntypen in jeder Lernergruppe der Unterricht so offen und methodisch
vielfaltig gestaltet werden sollte, dass mdglichst alle Lerntypen angesprochen werden (vgl.
Anhang 1). Zum anderen sollten die Lernziele und Unterrichtsinhalte (Themen, Fertigkeiten,
sprachliche Mittel) auf die Bediirfnisse der Studierenden ausgerichtet sein. Die Studieren-
den sollten auRerdem Gelegenheit erhalten, sich entsprechend ihren Mdglichkeiten an der
Planung, Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts zu beteiligen.

Damit wird auch die Lehrerrolle erweitert: Die Aufgabe der Lehrkraft besteht nicht nur
darin, dass sie kommunikative Fertigkeiten und sprachliche Kenntnisse vermittelt und den
Lernerfolg Gberpriift, sondern auch darin, dass sie Lernstrategien anbietet und als Partner
auftritt, der beim Lernen ber&t und hilft.

2.3 Sensibilisierung fir interkulturelle Aspekte

Die interkulturellen Aspekte von ,Landeskunde” sind Ausgangspunkte fir ein aktives,
kontrastives und kritisches Umgehen mit den entsprechenden ,deutschen” Themen im
DaF-Unterricht. ,Landeskunde” bedeutet keineswegs nur die Vermittlung von Fakten und
Daten, sondern ist als integrierter Bestandteil des DaF-Unterrichts auch ein Versuch, die
fremde (wie auch die eigene) Kultur besser zu verstehen, sich in ihr zurecht zu finden und
Stereotypen zu relativieren bzw. abzubauen.

2.4 Fach- und Berufsbezogenheit

Parallel zum Lernfortschritt sollte der Anteil an fachspezifischen Themen und Texten
wachsen. Die Studierenden sollten wahrend des studienbegleitenden Deutschunterrichts
Schlisselqualifikationen erwerben, um z.B. spater im Beruf und bei einem Auslands-
aufenthalt ihre Gedanken, Projekte, Vorschlage, Plane etc. sinnvoll, versténdlich, Giberzeu-
gend und effektiv prasentieren zu kdnnen (vgl. Anhang 2).



In Gruppen, in denen sich Studierende verschiedener Fachrichtungen befinden, sollte
sich der Unterricht vor allem auf solche Inhalte beziehen, die fir alle in der Gruppe
vertretenen Teilnehmer relevant sind.

2.5 Entfaltung von Lernerautonomie -

Im Rahmen eines autonomieférdernden Deutschunterrichts wird den Studierenden
Gelegenheit gegeben, sich individuell optimale Lernstrategien fiir einen lebenslangen
Lernprozess anzueignen. Die Studierenden sollten sich der Transfermdglichkeit von
Lernstrategien bewusst werden (Okonomisierung des Lernens), um das Gelernte auf
neue Aufgabenstellungen im Rahmen des studienbegleitenden Deutschunterrichts und
des ganzen Studiums sowie spéater im beruflichen Leben fleéxibel ubertragen zu kdénnen.



3. ZIELE UND AUFGABEN

PERSONLICHE WERTE
Fachkompetenz Methodenkompetenz
Fachkonnen Lern- und
Fachwissen Handlungs- Arbeitsmethoden
kompetenz

ganzheitliche
Qualifikation und
Motivation
AUFGABEN- : SOZIALE
ORIENTIERUNG ORIENTIERUNG

Sozialkompetenz
Zusammenarbeit
Kommunikation

Die im studienbegleitenden Deutschunterricht anzustrebende Handlungskompetenz —
als Ubergreifendes Lehr- und Lernziel — ist in ihren sich durchdringenden Teilbereichen als
Fach-, Methoden- und Sozialkompetenz des Lernenden zu verstehen. Der Lernende
muss Uber vielfaltige Kenntnisse, Fertigkeiten und Strategien sowie Uber soziale Einstel-
lungen und Haltungen verfiigen, um fach- und berufsbezogen angemessen in der Fremd-
sprache handeln zu kénnen.

3.1 Fertigkeiten und Fahigkeiten

Das zentrale Ziel des studienbegleitenden Deutschunterrichts ist die Entwicklung der
fachbezogenen kommunikativen Tatigkeiten und der Erwerb der entsprechenden (allge-
meinsprachlichen und fachtypischen) Redemittel. Die Sprache ist dabei nicht isoliert zu
vermitteln, sondern als Teil des beruflichen und interkulturellen Handlungskontextes. Im
studienbegleitenden Deutschunterricht werden die fachbezogenen Inhalte von den
Studierenden erschlossen (Lese- und Hérverstehen), verarbeitet und in schriftlicher oder
mundlicher Form wiedergegeben (Schreiben, Sprechen). Dabei sollten unter anderem
folgende Kommunikationsverfahren trainiert werden: benennen, definieren, beschreiben,
erklaren, berichten, vergleichen, begriinden, beurteilen, interpretieren, klassifizieren,
exemplifizieren, préazisieren, komplettieren, zitieren.

Der Umgang mit fremdsprachlichen Texten erfordert die Entwicklung von vielféltigen
Tatigkeiten des Verstehens, ErschlieBens und Produzierens von Texten und Fachtexten in
geschriebener und gesprochener Form. Im Einzelnen sollten die Studierenden u.a.:

B mit verschiedenen Textsorten vertraut sein und ihre jeweiligen Textbauplane und
Funktionen erkennen

B verschiedene Lesestile beherrschen und entsprechend der Textsorte anwenden
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® den Sinnzusammenhang umfangreicherer und grammatisch wie lexikalisch
schwieriger, auch authentischer Texte mit abstrakten oder fachlichen Inhalten
erfassen

W Strategien zur Produktion von verschiedenen Textsorten anwenden

® reproduktive Formen des Schreibens (Notizen, Zusammenfassungen, Kurzfassun-
gen, Exzerpte etc.) anfertigen

® fach- und berufsbezogene Textsorten (wie Referate, Berichte, Vortrage etc.) selbst
erstellen

® spracharme Textsorten (Tabellen, Diagramme, Formeln usw.) versprachlichen kénnen

Da das Lernen im beruflichen Kontext ein lebenslanger Prozess ist, sollten sich die
Studierenden Lernstrategien aneignen, die den Spracherwerb stiitzen und beschleuni-
gen. Im studienbegleitenden Deutschunterricht sollten diese Strategien deswegen sys-
tematisch trainiert werden (vgl. 5.3.7).

3.2 Kenntnisse und Wissen

Die im studienbegleitenden Deutschunterricht relevanten Kenntnisse und Wissens-
bereiche umfassen zum einen Wissen (ber die Fremdsprache und ihr Funktionieren (z.B.
morphologisches, lexikalisches und syntaktisches Wissen, Wissen (iber Kommunikation
und Mitteilungsabsichten). Zum anderen ist Wissen (iber das studierte Fach einschlagig,
d.h. Wissen (iber fachspezifische Fakten, Prozesse, Methoden, Zusammenhange etc. Eine
besondere Stellung nimmt schlieBlich das Wissen (iber das Zielsprachenland und seine
Kultur (Einstellungen, Werte, Traditionen) ein, das fiir das Andersartige in der fremden
Kultur sensibilisiert.

3.3 Sozialkompetentes Handeln

Der Unterricht sollte zur Entwicklung der Persénlichkeit des Studierenden und zu seiner
Emanzipation beitragen. Er soll ihm neue Formen der Selbstverwirklichung und eine neue
berufliche Orientierung erdffnen wie auch bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt
ermoglichen. Der studienbegleitende Deutschunterricht muss Verhaltensweisen fordern,
die zu eigenverantwortlichem und kooperativem Handeln fithren. Die in dieser Hinsicht zu
vermittelnden Handlungskompetenzen sind fur das Ausiiben eines jeden Berufs von
groldter Bedeutung, z.B.:

® Aufgaben erkennen

Arbeit planen

Entscheidungen treffen

Kritik (ben

Arbeitsergebnisse vorstellen / kommentieren / auswerten
selbsténdig, initiativ und kreativ arbeiten

teamfahig sein

Der Unterricht soll die Handlungsfahigkeit iiber den eigenen Sprachraum hinaus zur
interkulturellen Kommunikation ausweiten. Das bedeutet:

® eine mehrperspektivische Auseinandersetzung mit landeskundlichen Inhalten

® das Fordern von positiven Haltungen und Einstellungen zu Fremden und damit das
Abbauen von Vorurteilen und Klischees

® der Studierende sollte eine offene und zugleich kritische Haltung gegeniiber dem
Zielsprachenland gewinnen und dariiber hinaus zu international verantwortlichem
Handeln motiviert werden

10



4. INHALTE

Die Inhalte werden von den Prinzipien und Zielen des studienbegleitenden Deutsch-
unterrichts bestimmt. Hauptziel ist der Erwerb von fremdsprachlicher Handlungs-
kompetenz, die im Rahmen von verschiedenen Themen und Themenbereichen ent-
wickelt bzw. weiterentwickelt wird. Die Auswahl dieser Themen und Themenbereiche ist
von der jeweiligen Zielgruppe bzw. Fachrichtung abhéangig.

4.1 Themenbereiche und Textsorten

Die Behandlung von Themen und Themenaspekten unter landeskundlicher Fragestellung
kann nicht auf Vollstdndigkeit abzielen, sondern muss sich auf exemplarische Einblicke und
Einsichten mit besonderer Ricksicht auf zukiinftige Berufsfelder beschranken. Eine nicht
isolierte, sondern in den Unterricht integrierte Landeskundevermittlung ermdéglicht Ver-
gleiche mit den entsprechenden Gegebenheiten, Einstellungen, Werten und Normen im
eigenen Land sowie Schlussfolgerungen flir die eigene Situation und das eigene Verhalten.
Die ErschlieBung und Aufbereitung von Themenbereichen erfolgt sinnvollerweise in Form .
von Themenvernetzungen (vgl. auch Anhang 3). Es wird von einem Thema ausgegangen,
dieses wird je nach dem Interesse der Studierenden und der Lehrkraft in verschiedenen
Richtungen erweitert. Das Netz wird offen gehalten, um den Zugang auch zu anderen The-
men zu ermoglichen.

Fachubergreifende Themen (z.B. Studium, Umwelt) eignen sich u.a. als Efnstieg in den
studienbegleitenden Deutschunterricht. Auch allgemeine Themen kénnen fachspezifisch
behandelt werden (z.B. Wohnen aus der Sicht der Soziologie, Architektur, Wirtschaftswis-
senschaften, Psychologie).

Es ist anzustreben, die Studierenden mit einer Vielfalt authentischer Texte vertraut zu
machen, damit sie die verschiedenen Textsorten und ihre stilistischen Merkmale erken-
nen und unterscheiden kénnen {(vgl. auch Anhang 4).

Dabei spielen fach- und berufsorientierte authentische Texte, die den aktuellen Stand
der Wissenschaft und die Berufsrealitat reflektieren, eine besondere Rolle.

4.2 Wissen liber Sprache und Kommunikation

Um ihre kommunikativen Absichten sach- und situationsgerecht in sprachliches Han-
deln umzusetzen, aktivieren die Studierenden vor dem Hintergrund ihres erworbenen
Wissens ihre kommunikativen Fertigkeiten und wahlen dazu die entsprechenden sprach-
lichen Mittel.

Im Vordergrund stehen dabei fachstilspezifische bzw. fachstiltypische grammatische
Strukturen, deren moéglichst automatisierte sowohl passive als auch aktive Benutzung
angestrebt wird. Die Grammatik hat eine dienende Funktion und soll vorwiegend in kom-
munikativen Situationen gelibt werden. Besondere Aufmerksamkeit wird auch der fach-
stilbezogenen Wortbildung gewidmet. Aktuelle Entwicklungstendenzen im Fachwort-
schatz werden ber(icksichtigt (vgl. auch Anhang 5). Aussprache, Intonation und Phonetik
werden in der Regel nicht eigens thematisiert, sondern {meistens bei der Textarbeit) mit
behandelt.

Auch Wissen Uber das Funktionieren sprachlicher Kommunikation hilft beim Aufbau
der Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache. Dieses Wissen ist z.T. universell, z.T.
kulturspezifisch, was den Studierenden bewusst gemacht werden sollte (z.B. Hoflichkeit
bei der Realisierung von Sprechakten, Regeln zum Sprecherwechsel).
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4.3 Lernstrategien und Arbeitstechniken

Die heutige Zeit stellt immer hohere Anspriche an die Selbstverantwortung der Lerner
far ihre Studienerfolge. Lernstrategien stiitzen den fremdsprachigen Lernprozess und
werden zu seinem festen Bestandteil. Die begrenzte Zah! der Unterrichtsstunden stellt die
Wichtigkeit der Selbstlernarbeit der Studierenden sowie des lernerorientierten Unterrichts
in den Vordergrund (vgl. 1.4 und auch Anhang 6).

Im fachbezogenen Unterricht sollten von den Studierenden u.a. folgende Lern- und
Arbeitsstrategien systematisch trainiert werden:

Strategien zur Aufnahme, Speicherung und Weitergabe von Informationen
Verstehens- und Wortschatzstrategien ;

Notizen anfertigen

Exzerpieren

Zusammenfassen

Protokollieren

Visualisieren

Benutzung von Nachschlagewerken und Worterblchern

Rollen ubernehmen, freie und kontrollierte Dialoge flihren

Vortrége, Referate, Diskussionen abhalten

12



5. METHODEN

5.1 Unterrichtsmethodische Grundsétze
5.1.1 Bewusstmachendes Lernen

Der kognitive Entwicklungsstand und der Umfang der Lernerfahrungen der Studieren-
den ermdglichen den Einsatz unterrichtsmethodischer Verfahren, die den Lernweg
verkirzen und verbessern. Bei der Bewusstmachung werden Verfahren des gelenkten
Entdeckens eingesetzt, um die Studierenden zum selbstandigen Erkennen sprachlicher
Phanomene zu flihren. Dabei kann z.B. auch an positive Problemlésungserfahrungen
angeknUpft werden, die die Lerner beim Aneignen und beim Gebrauch einer anderen
Fremdsprache als lernstlitzend empfunden haben.

5.1.2 Bildung fester Sprachgewohnheiten

Komplementér zum bewusstmachenden Umgang mit sprachlichen Phdnomenen wer-
den durch den Einsatz von Sprachfestigungsverfahren bei den Studierenden feste
Sprachgewohnheiten gebildet, die zur Kommunikationssicherheit fihren. Die Studie-
renden werden in die Lage versetzt, sich zunehmend auf den Inhalt ihrer Ausserungen
und nicht nur auf deren sprachlich angemessene Realisierung zu konzentrieren.

5.1.3 Autonomes Lernen, Lernstrategien

Ein autonomieférdernder Deutschunterricht beinhaltet nicht zuletzt eine Veranderung
der Rollen der Lerner und Lehrkréfte. Der Lernende wird zum Partner des Fremdspra-
chenlehrers, wobei sie zusammen den Unterricht planen, Materialien suchen und die
entsprechenden Sozial- und Arbeitsformen wahlen. Der Lehrer ist eher Aufbereiter von
Lernsituationen, Ratgeber, Lernhelfer und Moderator. Er bemuiht sich, verschiedene Lern-
typen zu bertcksichtigen (vgl. auch Anhang 1) und hilft den Studierenden, die individuell
optimalen Lernstrategien zu finden und bewusst anzuwenden. Dementsprechend sollten
die Studierenden schrittweise lernen, einzelne Entscheidungen zum Lernprozess selbst zu
treffen. Die Kernkomponente eines automieférdernden Deutschunterrichts besteht in
einem bewusstmachenden Training von Lernstrategien. Die Studierenden werden durch
die Lehrkraft mit verschiedenen Lernstrategien vertraut gemacht. Durch praktische
Anwendung und Erfahrungsaustausch gewinnen sie Einsichten in ihr eigenes Lernverhal-
ten (zur methodischen Gestaltung vgl. 5.3.7).

5.1.4 Einsatz der Muttersprache

Der studienbegleitende Deutschunterricht erfolgt in der Regel in der Zielsprache. Die
Muttersprache wird dann eingesetzt, wenn sie den Lernprozess fordert oder zu einem
schnelleren Lernfortschritt fiihrt, d.h. u.a.:

B bei der BedeutungserschlieBung nicht eindeutiger Worter bzw. Fachbegriffe

B beim kontrastiven Vergleich der sprachlichen Regularitéten in der Ziel- und der Mut-

tersprache

B beim Bewusstmachen von Interferenzfehlern

B Dbei der Verstandniskontrolle und -sicherung

® bei der Thematisierung von Lernstrategien und Arbeitstechniken

5.1.5 Sozial- und Arbeitsformen

Im studienbegleitenden Deutschunterricht sind grundsatzlich alle bekannten Sozialfor-
men anwendbar, die sinnvoll aufeinander bezogen sein und sich gegenseitig erganzen
sollten.
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Einzelarbeit ist (iberall dort angebracht, wo der Studierende in Selbstverantwortung
fremdsprachliche Aufgabenstellungen 18st, z.B. bei der Anwendung von Lesestrategien.

Partnerarbeit eignet sich fiir die gemeinsame TexterschlieBung oder zur Vorbereitung
von Dialogen. Sowohl Partner- als auch Gruppenarbeit eignen sich besonders zur
Forderung der sozialen und kommunikativen Fahigkeiten. Jeder Lerntyp bekommt dabei
die Chance, seine individuellen Féahigkeiten einzubringen. AuRerdem lernen die
Studierenden bei der Partner- und Gruppenarbeit, sich durchzusetzen oder zurlick-
zuziehen, mit Kritik, Lob und eventuell auch Hemmungen umzugehen.

Die Arbeit im Plenum erfolgt meistens als Lehrvortrag, als Lehrgesprich oder als
Rundgesprach (Diskussion). Beim Lehrvortrag geht es um die Weitergabe der Informa-
tionen durch den Lehrer, wobei er unterstiitzend verschiedene Medien einsetzen kann.
Beim Lehrgespréch wird der Unterricht vom Lehrer durch Techniken des Fragens ge-
steuert. Das Rundgesprich (Diskussion) wird verwendet, wenn sich Lernende frei (iber
Erfahrungen, Auffassungen oder Arbeitsergebnisse austauschen. Der Lehrende oder ein
Student moderiert das Gesprich und greift z.B. bei mangelnder Aktivierung ein (vgl. auch
Anhang 7).

5.1.6 Umgang mit Fehlern

Fehler sind notwendige Ubergangserscheinungen eines jeden Spracherwerbspro-
zesses. Ein stédndiges und unterbrechendes Korrigieren in inhaltsbezogenen Unter-
richtsphasen kann die angestrebte kommunikative und soziale Handlungsfahigkeit storen.
In solchen Phasen sollten AuB3erungen der Studierenden vielmehr zunéachst inhaltlich
aufgegriffen werden. Haufig ist es allenfalls sinnvoll, den Beitrag des Lerners in korrigier-
ter Form zu wiederholen oder aufzugreifen (implizite Korrektur). Wiederholt auftretende
Fehler konnen - festgehalten durch die Lehrkraft — analysiert werden und als Ubungsan-
lass dienen. Im Gegensatz dazu ist die unmittelbare Fehlerkorrektur in sprachbezogenen
Unterrichtsphasen (z.B. bei Ubungen zur Wortschatz- und Grammatikfestigung) in der
Regel sinnvoll.

Eines der Hauptanliegen eines autonomieférdernden Deutschunterrichts an der
Hochschule ist es auch, dass die Studierenden Gelegenheit bekommen, die grammati-
schen, lexikalischen und auch interkulturellen Fehler selbst zu entdecken und zu kor-
rigieren. Die Fehler beim schriftlichen Ausdruck werden z.B. nicht nur unterstrichen, son-
dern auch analysiert. Ein solches Bewusstmachen von Fehlern kann zur Steigerung der
Selbstkorrekturfihigkeit beitragen.

5.2 Unterrichtsplanung

Im studienbegleitenden Deutschunterricht wirken die Studierenden an der Unterrichts-
planung mit, indem sie
® mit dem Lehrer an der Themenauswahi teilnehmen
themenorientierte Leitfragen und Vernetzungen entwickeln
sich an der Beschaffung von relevanten Materialien beteiligen
sich in Kooperation mit dem Lehrer auf Arbeits- und Prasentationsformen verstandigen

Es lassen sich langfristige, kurzfristige, unterrichtseinheitsbezogene und projektbezo-
gene Unterrichtsplanungen unterscheiden.

Bei der langfristigen Planung (4 - 5 Semester) werden vor allem die Handlungs-
kompetenzen des berufsorientierten Deutschunterrichts festgelegt, die im Unterricht der

ik -




jeweiligen Zielgruppe zu trainieren sind (vgl. auch 3.: Ziele und Aufgaben). Die
langfristige Planung ist im Sinne einer curricularen Vorbereitung auf die Abschluss-
prifung des studienbegleitenden Deutschunterrichts zu verstehen.

Bei der kurzfristigen Planung (ein Semester) werden die einzelnen Themenbereiche
behandelt. Diese Themenbereiche werden von den Lehrern in den Planungsskizzen aus-
fiihrlich methodisch bearbeitet (vgl. auch Anhang 8).

Die einzelnen Unterrichtseinheiten kdnnen mit dem Aspekt eines Teilthemas (z.B.
JUmweltfreundliche Baustoffe” beim Thema ,Umwelt”) geplant werden.

Bei der Planung einer Unterrichtseinheit kann das folgende Phasenmodell als Planungs-
hilfe dienen:

Einfihrung

\

Prasentation

\)

Semantisierung

J

reproduktive Ubung

)

Regelfindung

J

produktive Aufgaben

Es ist wichtig, dass auch berufs- und fachorientierte Arbeitsformen wie Projektarbeit
und Planspiele ausreichenden Raum in der Unterrichtsplanung finden. Der Schwerpunkt
der Lernarbeit der Studierenden liegt hierbei auf der auBerunterrichtlichen Tatigkeit,
allerdings mussen die Phasen der Aufgabenstellung, der Besprechung in der Gruppe und
vor allem die Prasentationen zeitlich in den Unterricht eingeplant werden
(vgl. auch 5.3.5).

5.3 Unterrichtsmethodische Verfahren

Die einzelnen unterrichtsmethodischen Verfahren sollten so eingesetzt werden, dass
sie mehrkanaliges und ganzheitliches Lernen in einem motivationsférdernden Lernklima
ermoglichen. Damit werden giinstige Bedingungen daflir geschaffen, dass mdglichst alle
Lerntypen vom Unterricht profitieren und die Selbstéandigkeit der Studierenden gefordert
wird.

5.3.1 Férderung der kommunikativen Fertigkeiten

Die kommunikativen Fertigkeiten werden systematisch weiter entwickelt. Analog zu
ihrer Verflechtung in realen Kommunikationssituationen (z.B. sind die Bereiche Horverste-
hen, Sprechen und Schreiben betroffen, wenn eine telephonische Nachricht weiter-
gegeben wird) werden sie auch im Unterricht in aller Regel in integrierter Form, d.h. nicht
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isoliert voneinander ge(ibt. Geschult werden real bendtigte Fertigkeiten zur Informations-
entnahme aus gehérten und gelesenen Texten sowie Fertigkeiten zum Sprechen und
Schreiben.

Die Horverstehenskompetenz wird durch die gezielte Entwicklung von Horverstind-
nisstrategien ausgebaut. Diese sollen den Studierenden ermaglichen, auf der Grundlage
des Kontextes und ihres sprachlichen und fachlichen Wissens auch zunachst nur halb
oder nicht Verstandenes zu erschlieRen. Die Héaufigkeit und Art der Ubungsaufgaben
hangt jeweils davon ab, ob Globalverstehen, Detailverstehen oder selektives Verstehen
angestrebt wird.

Zur Entwicklung der Leseverstehenskompetenz miissen sinnvolle Lesesituationen
geschaffen werden, in denen unterschiedliche Lesetechniken, geeignete Textsorten und
Anschlussaufgaben zur Textproduktion (z.B. Kommentieren, Transformieren, Kritisieren,
Restimieren) aufeinander abgestimmt sind (vgl. auch Anhinge 4 und 9).

Beim Leseverstehensprozess lassen sich 3 Phasen unterscheiden, in denen
entsprechende Ubungsformen angewendet werden kénnen:

® In der Phase vor dem Lesen wird das Vorwissen aktiviert und Leseerwartung aufge-
baut.

® In der Phase des eigentlichen Lesens werden verschiedene Lesestile und Bedeu-
tungserschlieBungsstrategien angewendet.

® In der Phase nach dem Lesen wird der gelesene Text verwertet. Die Studierenden
setzen hierbei entsprechende Arbeitsstrategien ein, wie z.B. das Anfertigen von
Exzerpten, Notizen, Tabellen, Zusammenfassungen.

Die Schreibkompetenz sollte mit Hilfe geeigneter Strategien regelmaRig trainiert wer-
den, um die Produktion eines koharenten Textes zu ermaglichen. Im studienbegleitenden
Deutschunterricht kann der schriftliche Ausdruck durch auBersprachliche (Bild, Skizze,
Diagramm, Tabelle), spracharme (Stichpunkte, Gliederungen) oder sprachliche Darstel-
lungen (Versuchsabldufe, Vergleichen von Verfahren usw.) stimuliert werden.

Die Sprechkompetenz wird im studienbegleitenden Deutschunterricht durch den ver-
starkten Einsatz speziell auf miindliche Kommunikation ausgerichteter Ubungen
geférdert. Diese sollten

B berufsnahe, auf das Interesse der Studierenden zugeschnittene und inhaltlich
motivierende Situationen beinhalten,

® die Aufmerksamekeit auf typische Elemente der gesprochenen Sprache des jeweili-
gen Fachbereichs lenken,

® das Sprachmaterial enthalten, das die Studierenden in realen Situationen bendétigen
werden,

W Hilfen / Stimuli anbieten wie Wortlisten, spracharme oder aullersprachliche Darstel-
lungen bzw. Hinweise auf Kommunikationsstrategien,

® sachangemessen variierende Sozialformen berlicksichtigen.

5.3.2 Vermittlung und Festigung von Wortschatz

Im studienbegleitenden Deutschunterricht ist zwischen dem rezeptiven und dem pro-
duktiven Wortschatz zu unterscheiden, d.h. nicht alle lexikalischen Einheiten, die in Hor-
oder Lesetexten auftauchen, miissen auch beim Sprechen und Schreiben verwendet
werden kénnen. Die Wortschatzvermittlung erfolgt iiber bildliche Darstellungen und ver-
schiedene verbale Verfahren, die den Inhalt des Begriffs verdeutlichen (z.B. Kontextuali-
sierung, Beispiel, Definition, Antonym). Bei der BedeutungserschlieBung nicht ein-
deutiger Worter bzw. Fachbegriffe ist die zweisprachige Semantisierung einsetzbar (vagl.




auch 5.1.4). Um den Erwerb eines moglichst grol3en rezeptiven Wortschatzes zu fordern,
mussen den Studierenden die in der Fachsprache haufiger vorkommenden Wortbil-
dungsregeln bewusst gemacht werden. Es handelt sich z.B. um die Bildung von Komposi-
ta (Holzbau, Bauholz), um Suffixe (z.B. -bar, -los) und Halbsuffixe (z.B. -sicher,

-fest).

Die Wortschatzfestigung erfolgt in engem Zusammenhang mit der Arbeit am Text und
anschlieBenden Ubungen. Visuelle Vorlagen haben auch bei der Festigung des
Wortschatzes ihren Platz. Durch die Erinnerung an den Begriffsinhalt helfen sie, das
entsprechende Wort bzw. den Terminus abzurufen.

Die Festigung des fachspezifischen Wortschatzes erfolgt durch eine Reihe von rezepti-
ven, reproduktiven und produktiven Ubungen, z.B.:

® Ergdnzen von Lickentexten

8 Schuttelkasten

® Zuordnen der Termini zu Definitionen / zu Beispielen / zu Aussagen

B Vervollstandigung von Diagrammen / von Flussdiagrammen / von Schemata und
Graphiken

® Ausfillen von Tabellen

B Zuyordnen von Termini und Begriffsinhalten

® Vervollstandigung von Klammerplanen (Zuordnung von Unter- und Oberbegriffen)

B Erganzung von Begriffsleitern (von den untergeordneten Begriffen bis zum Oberbe-
griff)

@ Korrektur von Begriffsreihen (von weniger komplexen zu komplexeren Einzelbegriff-
en)

8 Korrektur unpassender Worter in einem vorher entsprechend bearbeiteten Ubungs-
text

® Erganzung von Ablaufschemata

B Erganzung der Oberbegriffe bei Begriffsreihen

® Versprachlichung von Abkirzungen

B Versprachlichung von Gleichungen, Formeln und Kurven

B produktive Lexikanwendung in fachspezifischen Kommunikationsverfahren: Benen-

nung, Beschreibung, Erklarung
{(Vgl. auch Anhang 10).

5.3.3 Vermittlung und Festigung von Grammatik

Die systematische Erarbeitung grammatischer (auch fachsprachlicher) Strukturen hat
eine dienende Funktion in Bezug auf die Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit in der
Fremdsprache.

Bei der Vermittlung der grammatischen Erscheinungen wird sowohl das induktive als
auch das deduktive Verfahren eingesetzt. Beim induktiven Verfahren werden nach dem
Prinzip des ,gelenkten Entdeckungslernens” die formalen und funktionalen Aspekte des
jeweiligen Phdnomens bewusst gemacht. Die abschlieRende gemeinsame Regelfor-
mulierung unterst(tzt die Regelbeherrschung und -anwendung. Mit Riicksicht auf die ana-
lytischen Bedurfnisse der Studierenden und aus zeitékonomischen Griinden konnen
bisweilen auch deduktive Verfahren sinnvoll sein, bei denen vorgegebene Regeln anhand
von Beispielen erldutert und bewusst gemacht werden.

Ubungsformen zur Festigung grammatischer und stilistischer Strukturen sind vielfaltig
kombinierbar. Sie erfiillen eine wichtige Hilfsfunktion und sollten nach Méglichkeit in kom-
plexere Ubungen mit Schwerpunkt auf den kommunikativen Fertigkeiten integriert wer-
den, d.h. dass die Ubungen auf sinnvolle, aus den Lernzielen abgeleitete Kommunikations-
situationen bezogen werden. Rein formale Grammatik{ibungen bringen den Lerner bei der
Entwicklung seiner Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache kaum weiter (z.B. die
mechanische Umwandlung vom Aktiv ins Passiv).
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5.3.4 Textarbeit

Unter Textarbeit soll hier der Umgang mit authentischen Texten unter besonderer
Berticksichtigung von Fachtexten der jeweiligen Studienrichtung verstanden werden. Es
ist wichtig, dass die Studierenden allmahlich dje Strategien des Sich-Zurechtfindens in
unbekannten Texten lernen. Das methodische Herangehen und der Prasentationsmodus
sind davon abhéngig, ob die Férderung der rezeptiven oder der produktiven Fertigkeiten
im Vordergrund steht. Im einzelnen kénnen folgende Verfahren zum Einsatz kommen:

Die Vorbereitung der Rezeption der Texte erfolgt z.B.:

® durch die Aktivierung von Vorwissen (systematische Darstellung des jeweiligen
Sachfeldes) !

® durch die Vermittlung von Informationen landeskundlicher oder fachlicher Art

® durch freie Assoziationen zu inhaltlichen Schwerpunkten des Textes

Die TexterschlieBung kann durch die Anwendung u.a. folgender Verfahren
gefordert werden:

Unterstreichen von Schiiisselstellen im Text

Gliederung des Textes bzw. Einteilung in Sinnabschnitte
Zuordnen von Uberschriften

Fragen zum Textinhalt

Lickentext erganzen

Flussdiagramm ausfiillen

Zuordnungsiibungen

Die Ubungen zur Textproduktion sind eng mit den im jeweiligen Fachbereich auf-
tauchenden Textsorten verbunden. Es handelt sich z.B. um folgende Aufgabenstellungen:

Texte komplettieren

Uberschriften formulieren

Umformung des Textes (Dialogisierung, Erstellung eines vereinfachten Paralleltextes)
Zusammenfassung des Textes anhand von Stichwértern

Erstellen von fachbereichsspezifischen Textsorten (Protokoll, Erlauterungsbericht
zum Projekt, Anamnese usw.)

Texterstellung anhand von Tabellen, Graphiken

5.3.5 Unterrichtsprojekte

Als Unterrichtsprojekte werden im studienbegleitenden Deutschunterricht Vorhaben der
Studierenden bezeichnet, die iiber einen langeren Zeitraum hinweg eigenverantwortlich
geplant und realisiert werden. Die Projektarbeit erfolgt in Kleingruppen (2 - 5 Personen) oder
als Einzelarbeit. Der Lehrer hat dabei beratende und unterstiitzende Funktion, insbesondere
in sprachlicher Hinsicht. Die Realisierung des Vorhabens setzt die Beschaffung von
Informationen aus verschiedenen Quellen (z.B. Monographien, Fachzeitschriften, Internet,
Fachexkursionen) ebenso voraus wie Techniken zu ihrer Bearbeitung (z.B. Exzerpieren,
Hauptinformationen suchen, Systematisieren) und zur Produktion eigener Texte (z.B. Referat,
Beschreibung eines Verfahrens oder Prozesses, Prasentation eines Produktes oder Projektes).

Die miindliche Prasentation im Plenum sollte durch vielfaltige visuelle Hilfen (Fotos, Colla-
gen, Schaubilder, Skizzen, Tonaufnahmen, Videoaufzeichnungen, eigene Zeichnungen usw.)
unterstutzt werden. Die Studierenden wenden bei der Erstellung und Présentation ihrer Pro-
jektarbeit nicht nur ihre sprachlichen, sondern auch ihre methodischen und fachlichen
Kenntnisse an, wodurch sie auch im studienbegleitenden Deutschunterricht gezielt auf die
zuklnftigen beruflichen Aufgaben vorbereitet werden {vgl. auch Anhang 12).




5.3.6 Einsatz von Medien

Medien haben eine lernstitzende Funktion. Der Einsatz unterschiedlicher Medien

B erhoht die Attraktivitat des Sprachunterrichts,

erhoht die Anschaulichkeit und Motivation,

vermittelt authentische Sprache und authentische fremdkulturelle Wirklichkeit,
konkretisiert die Vielfalt der unterrichtsmethodischen Verfahren flr verschiedene
Lerntypen,

B fordert das autonome Lernen.

Visuelle Medien (wie Zeitungen, Zeitschriften, Bilder, Poster, Landkarten, Collagen) kén-
nen z.B. als Ausléser von Assoziationen flir den Themeneinstieg benutzt werden.

Der Tageslichtprojektor (Overheadprojektor) ist im Vergleich mit Tafel, Klapptafel oder
Steckwand insofern variabler und vorteilhafter, als sich Folien direkt als Kopien von Zeich-
nungen, Skizzen, Diagrammen, aber auch von kurzen Texten aus fachsprachlichen Lehr-
materialien herstellen lassen. Ein weiterer Vorteil besteht darin, dass der Lehrende die im
Unterricht entwickelten Folien fiir die Studenten kopieren kann.

Einzeltechniken bei der Arbeit mit dem Tageslichtprojektor sind z.B.:

Ab- und Aufdecktechnik, Kolorieren, Fokussieren, Erganzungstechnik, Verdeutlichen
von Zusammenhangen.

Die Funktion auditiver Medien (Kassetten, CDs, Radio) liegt vor allem in der Férderung
des Horverstehens. Ein Vorteil der Hortexte von der Kassette ist ihre Wiederholbarkeit.
Die Kassettenrekorder bieten zuséatzlich eine Aufnahmeméglichkeit, die zur Kontrolle und
Korrektur der eigenen Aussprache genutzt werden kann. Audiovisuelle Medien (Film,
Fernsehen, Video) nutzen zwei Wahrnehmungskanale, also neben den auditiven auch die
visuellen Informationen (Gestik, Mimik), wodurch das Verstehens- und Motivationspoten-
tial erheblich zunimmt. Sie liefern auch aulRersprachliche Sachinformationen.

Ein besonderer Vorteil des Videos im Fremdsprachenunterricht ist, dass ein Segment
jederzeit noch einmal vorgespielt werden kann, oder auch, dass jeweils das Bild bzw. der
Ton ausgeblendet werden kénnen. Ein die Sprachproduktion férderndes Verfahren kann
z.B. die Vertonung des visuellen Materials sein. Der Einsatz von Videofilmen im Unterricht
fordert also nicht nur die Sprachrezeption, sondern auch die Sprachproduktion.

Unter dem Begriff ,,neue elektronische Medien” werden alle Medien zusammenge-
fasst, deren Funktionen von Mikrochips gesteuert werden (Computerprogramme, Inter-
net). Interaktive Computerprogramme kénnen sowohl beim individuellen Selbstlernen als
auch im Gruppenunterricht eingesetzt werden. Viele Universitaten erméglichen den
Studierenden den Zugang zum Internet. Sie kénnen verschiedene Informationen zu fach-
spezifischen oder landeskundlichen Themen recherchieren, sich auf einer eigenen Seite
(homepage) vorstellen oder per E-Mail Kontakte in der Zielsprache pflegen. Die
Studierenden sollten lber geeignete Adressen fir Deutsch als Fremdsprache im Internet
informiert sein (vgl. auch Anhang 13).

5.3.7 Autonomiefordernde Strategievermittlung

Lernstrategien, manchmal auch als Lerntechniken, Arbeitstechniken oder study skills
bezeichnet, sind Verfahren, die von den Lernenden absichtlich und planvoll angewandt
werden, um fremdsprachliches Lernen vorzubereiten, zu steuern und zu kontrollieren.

Im autonomieférdernden Deutschunterricht erflillen die Lernstrategien u.a. folgende
Aufgaben:

® sie tragen zur Selbstandigkeit und Eigenverantwortlichkeit der Lernenden bei

B sie fordern die Individualisierung des Lernprozesses

B sje aktivieren und motivieren die Lernenden

m sje helfen, mehr und effektiver zu lernen
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® sie tragen dazu bei, Leistungsstress abzubauen
B sie unterstlitzen den Prozess des lifelong learning

Eine verbreitete Grobklassifizierung unterscheidet folgende Strategiegruppen:

_ Kognitive Strategien betreffen die Verarbeitung und Produktion fremdsprachlicher
AulBerungen bzw. Texte und somit alle sprachlichen Lernbereiche (Horen, Sprechen,
Lesen, Schreiben, Wortschatz, Grammatik).

Metakognitive Strategien betreffen die

® Konzentration auf das eigene Lernen
® FEinrichtung und Planung des eigenen Lernens
® Uberwachung und Auswertung des eigenen Lernens

Soziale Strategien betreffen die Zusammenarbeit mit anderen und die Fahigkeit , Hilfe
suchen bei anderen”.

Es ist empfehlenswert, die Lernstrategien von Anfang an kontinuierlich bis zum Ende
eines Kurses zu vermitteln und sie im Unterricht regelméaBig zu thematisieren und zu
uben. Die Studierenden mussen sich ihres eigenen Handelns bewusst werden, um die fir
sie optimalen Lernstrategien entwickeln zu kénnen. Diese Bewusstheit erreicht man,
wenn man die Studierenden Uber ihr eigenes Lernhandeln reflektieren l@sst. Fiir den
Lehrenden heif3t dies, in den Unterricht Phasen einzubauen, in denen die Studierenden
uberlegen, wie sie gelernt haben, auf welche Schwierigkeiten sie dabei gestoRRen sind
usw. Gerade diese Einblicke in die erlebten Lehr- und Lernprozesse helfen ihnen, die
wenig wirksamen Lernformen zu verbessern, die eigenen Starken und Schwiéchen zu
erkennen und ein gewisses Bewusstsein in Bezug auf den eigenen Lerntyp zu gewinnen.

Die Strategienvermittlung scheint nach dem bisherigen Forschungsstand besonders
dann erfolgreich zu sein, wenn sie folgende Merkmale aufweist (vgl. Ténshoff: Lerner-
strategien):

¥ Lernstrategien werden nicht in getrennten Programmen, sondern integriert in den
Unterricht vermittelt und geiibt. So werden z.B. Strategien zum Hor- oder Lesever-
stehen dann gezielt trainiert, wenn Lese- und Hértexte ohnehin im Mittelpunkt der
jeweiligen Unterrichtseinheit stehen.

® Die Studierenden werden Uber die Lernstrategien und (ber ihren Einsatz ausfuhrlich
informiert (eigene Erfahrungen des Lehrenden, Informationsaustausch der
Studierenden usw.).

® Die Studierenden erhalten Gelegenheit, die Lernstrategien im Unterricht praktisch zu
erproben.

® Auch metakognitive Strategien (Planung und Auswertung des eigenen Lernens) wer-
den gezielt trainiert, damit die Studierenden ihren Lernprozess besser steuern und
evaluieren kénnen (vgl. Anhang 6 ).
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6. LEISTUNGSMESSUNG UND -BEWERTUNG

Entsprechend den im Curriculum formulierten Prinzipien, Zielen, Inhalten und Metho-
den des studienbegleitenden Deutschunterrichts wird die fremdsprachliche Kompetenz
der Studierenden mit ihren verschiedenen Komponenten bewertet und zwar einerseits
wahrend des Lernprozesses und andererseits zum Abschluss des Studiums.

Wie eng die formulierten Lernziele mit der Umsetzung dieser Ziele im Sprachunterricht
und mit der Lernerfolgsevaluation zusammenhangen, verdeutlicht das curriculare
Geflge:

Lernziele im Curriculum

- 4

v

A=

Unterricht / Lehrwerk —-ifssssssseessssssssssmmlie- Lcrnerfolgsevaluation

Die Inhalte und Formen der Lernerfolgsevaluation entsprechen den im Curriculum fest-
gelegten Lernzielen. Die dazu erforderlichen Fertigkeiten und Féhigkeiten werden im
Unterrichtsprozess vermittelt und durch autonomes Lernen der Studierenden erweitert.
Studienbegleitende Lehrwerke und -materialien sollten so erstellt sein, dass sie den Lern-
prozess allseitig unterstitzen.

In Tests und in der Abschlusspriifung kann und sollte nicht mehr, aber auch nicht
weniger von den Studenten verlangt werden als das, was sie sich im Sprachunterricht
und im autonomen Lernprozess aneignen kénnen.

Die Ergebnisse der Lernerfolgsevaluation zeigen der Lehrkraft, ob die gestellten Lern-
ziele erreichbar sind und ob der Unterricht und die Lehrmaterialien geeignete Voraus-
setzungen und Bedingungen fiir das erfolgreiche Absolvieren des Sprachunterrichts
schaffen. Zugleich wird durch Selbstevaluationsaufgaben die Fahigkeit der Studierenden
gefordert, ihre Lernprozesse und Lernergebnisse zu analysieren und Schlussfolgerungen
fir das weitere Lernen zu ziehen.

6.1 Grundsatze der Leistungsmessung

Lernerfolgskontrollen stellen einen komplexen und kontinuierlichen Prozess dar.

Es werden alle Leistungen der Lernenden im Rahmen des Unterrichts bewertet, insbe-
sonders schriftliche Arbeiten, mindliche Beitrdge, Projekte und alle damit verbundenen
Aktivitaten.

Die Prifungsinhalte und Aufgabenformulierungen sind praxisbezogen orientiert und
beziehen sich direkt auf die im Unterricht und im Selbststudium geférderten Schlis-
selqualifikationen (vgl. auch Anhang 2).

Lernerfolgskontrollen liefern den Studierenden und der Lehrkraft einerseits Informa-
tionen Uber die Ergebnisse und die Effektivitdt des Lernprozesses, andererseits ermaogli-
chen sie es, die noch vorhandenen Lerndefizite festzustellen und bei der weiteren Unter-
richtsplanung einzubeziehen.

6.2 Formen der Leistungsmessung

Prinzipiell lassen sich bei der Leistungsmessung geschlossene, halboffene und offene
Aufgabentypen unterscheiden, wobei es von einer Kategorie zur anderen gleitende
Ubergange gibt.

21



©.2.1 Geschlossene Aufgaben kommen bei der gezielten Uberpriifung des Her-
und Leseverstehens sowie der Grammatik und des Wortschatzes zum Ein-
satz. Die Lésungen sind bei diesen Aufgabentypen sprachlich und inhaltlich
vorgegeben.

Solche Aufgabentypen kdénnen z.B. sein:

B Zuordnungsaufgaben, bezogen auf grammatische Strukturen, Wortschatz, Fachlexik,
Hor- und Leseverstehen

= Alternativantwort-Aufgaben (richtig-falsch Aufgaben)

Organizer (vgl. auch Anhang 14) )

n MuItiple-Choice-Aufgaben, einsetzbar v.a. zur Uberprafung von Hoér- und Lesever-

stehen

Satz-/Textpuzzles (vertauschte Satz- oder Textteile in dje richtige Reihenfolge brin-

gen), wobei textstrukturierende sprachliche Mittel zu markieren sind

Zuordnung von Termini zu Definitionen, Fallbeispielen, Praxisbeispielen und Aussagen

Anfertigung von Skizzen gemal Textinhalt

Korrektur von Fehlinformationen durch Streichen eines Wortes / einiger Worter

Zuordnung von spracharmen / auBBersprachlichen Informationstragern (z.B. Bildsym-

bole, Piktogramme, Zahlen, Formeln, Gleichungen, Diagramme usw.)

Selektionsaufgaben (mit Hilfe von Wortlisten, Rastern, Tabellen, Bildsymbolen Infor-

mationen selektiv herausfinden und notieren)

B [ 6sen von Kreuzwortratseln

6.2.2 Halboffene Aufgabentypen werden bei der Uberpriifung sprachproduk-
tiver Leistungen eingesetzt. Das Niveau der Sprachproduktion und der selb-
standigen Tatigkeit wird dabei durch gezielte Vorgaben gesteuert.

Halboffene Testaufgaben sind z.B.:

B Ergénzungsaufgaben / Ergénzen von Luckentexten, auch Hortexten

® Vervollstandigung von Diagrammen, Flussdiagrammen {(vgl. auch Anhang 15),
Schemata und Grafiken

® Ausfillen bzw. Erstellen von Tabellen

® Ergéanzen von Begriffsleitern, Begriffsreihen und Oberbegriffen bei Begriffsreihen

(vgl. auch Anhang 10)

Korrektur von unpassenden Termini im Text und Korrektur von Fehlinformationen

durch Andern oder Einfigen eines oder mehrerer Worter

Gliederung eines Textes in Absch nitte

Rekonstruktion eines Textes

Notieren von Stichwértern und Reproduktion des Textes anhand dieser Stichwérter

Erstellen eines Briefes bzw. Telefongespraches nach Textbausteinen

Satz- und Dialogergénzungen und Herstellen von Zusammenhéngen

Gesprachssimulation mit Hilfe von vorgegebenen Diskursketten (vgl. auch Anhang 16)

Schreiben von Berichten, Kurzbeschreibungen, Stellungnahmen, Zusammenfassun-

gen an Hand von Textbausteinen

6.2.3 Offene Aufgaben eignen sich vor allem zur Uberpriifung der produktiven
Sprachleistungen in den beiden Fertigkeiten Schreiben und Sprechen. Mit-
tels dieser Aufgaben werden u.a. die kommunikativen Aktivitaten des
Beschreibens, Erzihlens, Erklarens, Begriindens und der Stellungnahme
Uberprift.

Moégliche Aufgabentypen sind:

® Suchen / Formulieren von Uberschriften
® Komplettieren von Texten




Versprachlichen und Interpretieren von Bildern und Grafiken

Auswertung von Statistiken

Beantworten von Fragen zum Text

Benennen und Beschreiben von Arbeitsvorgangen

Beantworten oder Verfassen von Briefen verschiedener Art

Auseinandersetzung, Diskussion, Stellungnahme zu angesprochenen Themenberei-
chen

Alle obengenannten Aufgabentypen konnen in kursbegleitenden Tests eingesetzt wer-
den. Bei den Abschlussprifungen nehmen die offenen und halboffenen Aufgaben einen
groBeren Stellenwert ein.

6.2.4 Projekte

Den Lernenden wird die Moglichkeit gegeben, einmal oder zweimal wahrend des
Semesters ein Projekt vorzubereiten und zu prasentieren. Das Projekt sollte einen der
Themenkreise des studierten Faches betreffen. Diese offene Aufgabenform erfordert,
dass die Studierenden selbstandig die Projektquellen erschlief3en, bearbeiten und prasen-
tieren (vgl. auch 5.3.5 und Anhang 11).

6.2.5 Abschlusspriifungen

In der Abschlusspriifung hat der Studierende nachzuweisen, dass er mindlich und
schriftlich in allgemeinsprachlicher und fachsprachlicher Hinsicht handlungskompetent
ist. Dazu gehort nicht nur, die auf das Studienfach bezogenen Textsorten zu verstehen, zu
bearbeiten und zu produzieren, sondern u.a. auch die Fahigkeit, Vorgange, Sachverhalte,
Gedankenzusammenhénge sowie Ansichten und Absichten zu verstehen, sich mit ihnen
auseinanderzusetzen sowie eigene Ansichten und Absichten sprachlich angemessen zu
aulRern.

Die Abschlusspriifung besteht in der Regel aus einem schriftlichen und einem mundli-
chen Teil. Der schriftliche Teil sollte in der Regel folgende Komponenten umfassen:

B | eseverstehen

B Hoérverstehen

B vorgabenorientierte Textproduktion und -bearbeitung

Der miindliche Teil kann in Form eines gelenkten Gesprachs Uber fachbezogene The-
menkreise erfolgen. Das bedeutet, dass der Studierende seine Gespréachs- und Diskus-
sionsfahigkeit im fachbezogenen Kontext (Aufgaben- und Frageversténdnis,
angemessenes Reagieren, Selbsténdigkeit) unter Beweis stellt, sowie die Fahigkeit zeigt,
Sachverhalte verstandlich und korrekt darzustellen. Projektprasentationen kdnnen ein Teil
der Abschlussprifung sein.

Denkbar ist, die Priifung als Einzelprifung oder auch als Gruppenprifung
durchzufuhren.

6.3 Bewertungskriterien

6.3.1 Bewertungskriterien fir den schriftlichen Teil
der Abschlusspriifung:

® |nhaltliche Vollstandigkeit (Fliissigkeit und Angemessenheit in der Darstellung aller
Inhaltspunkte)

® Textaufbau (Angemessenheit der Textgliederung, Verknipfung der Inhaltspunkte)

m Ausdruck (angemessener und abwechslungsreicher Wortschatz, entsprechende
Stilebene)

B Korrektheit in Morphologie, Syntax, Orthografie
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6.3.2 Bewertungskriterien fir den miindlichen Teil der Abschlusspriifung:

Erfillung der Aufgabenstellung (Ausfuhrlichkeit und Angemessenheit des Beitrags,
Prasentation) i

Koharenz und Fliissigkeit (zusammenhéngende Aul3erungen, Sprechweise)
Ausdruck (angemessene Ausdrucksweise)

Korrektheit in Morphologie und Syntax

Aussprache und Intonation

Die Studierenden werden jeweils zu Beginn des Semesters mit den Prifungsanforde-
rungen und mit den Bewertungskriterien bekannt gemacht.
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1. UVOD

1.1 Vznik ramcového curricula

Potfeba komunikace a spoluprace mezi staty s rGznymi jazyky a rozdilnymi kulturnimi
tradicemi a mezi jejich obyvateli se ve sjednocujici se Evropé neustale zvysuje.

Rozvijejici se mezinarodni hospodéiské a védecké kontakty i vytvéfeni podminek pro
mobilitu obéand evropskych stétt vyZaduiji specificky pfistup k vyuéovani cizim jazykam.
Ddraz se klade na roli jazyka jako prostfedku véeobecné i odborné a profesné orientované
komunikace.

Sousedstvi s némecky mluvicimi zemémi znamena, Zze némcina pro nas predstavuje
jeden z nejd(ileZit&jsich cizich jazykd. Z toho vyplyva nezbytnost zvladnout tento jazyk na
urovni, které odpovida vysokym pozadavkim komunikace v oblasti védecké, profesni
a individualni. To s sebou pfin&si rostouc zajem o némecky jazyk a potifebu inovace sta-

vajicich vyukovych program@ na v8ech drovnich vyuky.

1.2 Cile curricula

Cilem curricula odborné jazykové pfipravy v némeckém jazyce pro studenty VS (dale
OJP = odborné jazykova pfiprava) je nova koncepce vyukovych programd a uéebnich
procest, kterd by umoznila dosazeni pokud mozno srovnatelnych znalosti jazyka.

Vyuka némciny v predmétu OJP musi byt specifickd a musi odpovidat pozadavkim
riznych studijnich programii dané vysoké skoly.

Toto pfedkladané curriculum ma kromé toho vést j ke sjednoceni hodnoticich kritérif
jazykovych znalosti v celé oblasti vysokého skolstvi v CR a SR.

1.3. Cilova skupina
1.3.1 Vychozi uroven

Curriculum vychézi ze stuteénosti, Ze studenti pfichazeji na VS se znalostmi zakladni
slovni zésoby, nejdtlezitéjsich gramatickych struktur a s komunikativnimi dovednostmi.
Zaroven se predpoklada uréita znalost sociokulturnich re4lii némecky mluvicich zemi
a zvladnuti zéklad(t metodiky osvojovani ciziho jazyka. O¢ekéva se téZ pochopeni funkce
Jazyka coby systému a prostiedku socialniho jednani. Cilovou skupinu tvoii studenti
vysokych Skol a univerzit studujici v prvnich semestrech jiny neZ germanisticky studijni
program. Vétsina studentd absolvovala pred vstupem na VS vyuku néméiny v rozsahu asi
400 vyucovacich hodin na gymnaéziich, obchodnich akademiich a stfednich odbornych
skolach. To pfiblizné odpovidé drovni némeckého certifikatu (Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache) nebo rakouského Jjazykoveho diplomu (Osterreichisches Sprachdiplom).

Studentim, jejichZ znalosti této Grovné nedosahuji, se doporucuje doplnit si je indi-
vidudlné jinou formou (pfipravné, letni, pfeklenovaci a opakovaci kurzy apod.), které orga-
nizuje nebo nabizi pFislusna VS nebo jiné instituce.

1.3.2 Cilové kompetence

Na rozdil od véeobecné zamétené vyuky némdéiny na stredni $kole si m4 absolvent
kurz(i VS v pfedmétu OJP osvojit schopnost obsahové i stylisticky diferencované,
odborné i profesné orientované komunikace. Zprosttedkované znalosti v oblasti metodiky
vyuky ciziho jazyka a ziskané uéebni navyky studenti vyuziji pfi samostatném studiu
i v ramci celoZivotniho vzdéldvani.

Curriculum predpokldda zakoné&eni vyuky zavérec¢nou zkouskou, jejiz pozadavky jsou
srovnatelné s mezinarodné uzndvanou zkougkou Zentrale Mittelstufenprifung (ZMP).
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Kromé toho student pfi této zkousce prokazuje, Ze si osvojil cilové kompetence OJP
(napf. schopnost komunikovat specifickymi odbornymi jazykovymi prostfedky a pouZivat
zasadni komunikaéni techniky vedeni rozhovoru, moderovani a prezentaci vysledkd).

1.4 RAmcové podminky

Réamcové curriculum je tfeba chapat jako zékladni podkladovy material pro planovani
a realizaci vyuky némdéiny v predmétu OJP v souladu s potiebami pfislusné vysoké skoly
a s ohledem na mistni podminky.

Zahajeni odborné orientované vyuky némeckého jazyka se doporucuje ve 2. semestru
studia, poté co si studenti osvoji zakiady odborné problematiky.

Pro dosazeni cil{l stanovenych curriculem je optimalnich minimalné 60 vyucovacich
hodin, tzn. 120 vyudovacich jednotek po 45 minutach. Nejvhodnéjsi model obsahuje 3 -4
vyucovaci jednotky tydné.

Celkovy objem latky pfedpokldada zaroven vysoky podil samostatné prace studentd.

1.5 Ovérovaci faze

Ramcové curriculum je v modelové podobé testovano na fadé ¢eskych a slovenskych
VS. Vysledky evaluace budou vyhodnoceny a zapracovany do kone¢né verze Rdmcového
curricula.

1.6 Autorsky kolektiv

Curriculum bylo vypracovano skupinou vysokoskolskych pedagogi z patnacti ¢eskych
a slovenskych vysokych skol. Cely projekt se uskutecnil za podpory Goethova Institutu
a Nadace Roberta Bosche.

Cilem autorského kolektivu bylo zformulovat zavéry spolecCnych Uvah a diskuzi a pred-
loZit je kolegiim, ktefi maji zdjem o rozvoj vyuky némeckeho jazyka, jakozto souhrn pod-
néth a argument( pfi prosazovani motivujici, komunikativni, interkulturni a na potfeby
studenta orientované vyuky némeckého jazyka na ¢eskych a slovenskych VS.
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2. PRINCIPY

Principy jako didakticko-metodické a pedagogické zasady urcuji cile a tkoly vyuky v pfed-
métu OJP, jeho obsahy a metody i kontrolu a hodnoceni znalosti, S ohledem na specifické rysy
vysokoskolského studia platf pro vyuku némeckého jazyka v pfedmeétu OJP tyto principy:

B komunikativni a praktické orientace

® orientace na studenta
interkulturni prvky
odborna a profesnf orientace
rozvoj autonomniho zpCisobu studia

2.1 Komunikativni orientace

Rozvoj komunikativnich a praktickych dovednosti v cilovém jazyce je pro vyuku v pred-
métu OJP stéZejnim tkolem. Studenti musf ovladat jazykové a komunikaéni prostiedky,
které jim umozni b&hem studia i pozdéji v profesnich situacich pfiméfené reagovat
V cizim jazyce z jazykového, odborného i kulturniho hlediska a Fesit aktuélni komunika&ni
problémy. V komunikativné orientované vyuce mé gramatika hlavné a# sekundérni tlohu
a je proto tfeba vykladat ji a upevnovat v relevantnich modelovych souvislostech.

2.2 Orientace na studenta

Princip orientace na potteby studenta znamena pfedevsim vzit v tivahu existenci
riznych uéebnich typ v jedné skuping studentdl. Pouzité metodické postupy musi byt tak
pestré, aby oslovily co nejirsi spektrum v$ech u¢ebnich typd (viz P¥loha ¢.1). Déle je
zapotrebi zaméfit udebni cile a obsah vyuky (témata, dovednosti, jazykové prostredky) na
potfeby studentd. Studentim ma byt déna prileZitost, aby se podle moznosti podileli na
planovani, realizaci a vyhodnocovéni vyuky.

Z tohoto pfistupu vyplyva posun ve vyznamu role pedagoga: tikolem vyucujiciho nenf
pouze vykladat a pfedavat poznatky, popripadé studenta vyzkouset z osvojenych znalosti,
nybrz ma studentiim mimo jiné ptredkladat uéebni strategie a vystupovat jako jejich part-
ner, ktery radi a pomaha.

2.3 Interkulturni prvky

Interkulturni prvky ,reali” jsou vychodiskem pro aktivni, kontrastivni a kritickou praci
s autentickymi ,némeckymi” tématy ve vyuce némcéiny. Vyuka némeckych realii ovéem
neznamena jen pfedavani faktografickych informaci, nybrz méa studenty vést k tomu, aby
lépe porozumaéli cizi (ale i vlastni) kultufe a dokazali se v ni orientovat a prispét k rela-
tivizaci, pfipadné odbourdni stereotypdl.

2. 4 Odborna a profesni orientace

Se stoupajici urovni jazykovych znalosti v pribéhu kurzu by se mél zvysovat podil
odbornych témat a textd vyuZivanych pfi vyuce. Studenti si osvojujf klicové kvalifikace,
které jim pozdéji v zaméstnani nebo pfi pobytu v zahraniéi umozni srozumitelné, presvéd-
Civé a efektivné prezentovat viastni myslenky, projekty, navrhy apod. (viz Piloha 2).

Ve studijnich skpinach, kde jsou zastoupeni studenti réiznych studijnich programd, se
doporucuje soustredit se na takové obsahy, které jsou relevantn{ pro vétsinu zuéast-
nénych .
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2. 5 Rozvijeni autonomniho zptisobu studia

V rédmci rozvoje autonomniho studia dostavaji studenti ptilezitost osvojit si individualné
optimalni uéebni strategie, které mohou pouzivat pfi dalSim vzdélavani po cely Zivot. Je
teba, aby se studenti naucili pfenaset ziskané ucebni strategie do dalsich oblasti, at jiz
jde o osvojovani dalsiho ciziho jazyka, odborné studium, pozdéji pak profesi.
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3. CiLE A UKOLY

OSOBNIi HODNOTY
odborna kompetence metodickd kompetence
odborné znalosti _ ucebni a pracovni metody
odborné védomosti
komunikaé&ni
kompetence
celkové kvalifikace
. a motivace 7 ,
UKOLY SOCIALNI

socialni kompetence ORIENTACE

spoluprace
komunikace

Cilem vyuky némeckého jazyka v OJP je celkovéa komunikaéni kompetence, a to jak pro
ucitele, tak i pro studenty. Tuto komunika&ni kompetenci je tfeba chépat jako vzdjemné se
prolinajici a podmifiujici soubor diléich kompetenci — odborné, metodické a socialni.
JestliZe m4 student umét reagovat v cizim jazyce odborné i profesné piiméfensd, mus/
disponovat celou fadou rGznorodych znalosti, dovednosti a strategii a musi znat a umét
pouzivat rizné socidlni pfistupy a postoje.

3.1 Dovednosti a schopnosti

Hlavnim cilem vyuky némeckého jazyka v OJP je rozvoj odborné orientovanych komu-
nikacnich ¢innosti a osvojovanf prislusnych (obecnych i odbornych) reCovych prostiedkd.
Jazyk pfitom nelze zprosttedkovavat izolované, nybrz jako soudast odborného a interkul-
turniho kontextu. Studenti pfi vyuce poznavaji odborné zamérené texty (Cteni s poro-
zumeénim a poslech s porozuménim), intelektudlné je zpracovavaji a Ustni nebo psanou
formou reprodukujf (dstni projev a pisemny projev). Pfitom je tieba procvicovat prede-
vsim nasledujici postupy: pojmenovani, definovéni, popisovani, vysvétlovani, referovani,
srovnavéni, zddvodnovani, posuzovani, interpretovani, uptesiovéni, kompletovani, klasi-
fikace, exemplifikace, citace.

Prace s cizojazyénym textem vyZaduje rozvoj rGznych éinnosti spojenych s pochope-
nim, zpracovénim a produkci text( a odbornych textl v pisemné i Ustni podob&. Mezi
tyto éinnosti patii:

B seznameni s rlznymi druhy textd a jejich stavbou, poptipadé funkcemi

® ovladani riznych zplsobd éteni a jejich aplikace podle druhu textu

® pochopeni obsahové souvislosti rozsahlejsich a gramaticky i lexikalng obtiznéjsich
autentickych text s abstraktnim nebo odbornym obsahem
vyuzivani nové osvojenych strategii k produkci riznych druh( textd
reprodukce textu psanou formou (poznamky, shrnuti, excerpta apod.)
samostatné vypracovani odbornych textd (referaty, zpravy, prednasky apod.)
verbalni vyjadreni jazykové nekompletnich druhd texts (tabulky, diagramy, rovnice
apod.)
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3.2 Znalosti a védomosti

Znalosti a okruhy védomosti relevantni pro OJP zahrnuji jednak védomosti o cizim
jazyce a jeho fungovani (napf. znalosti z oblasti morfologie, lexikologie a syntaxe, komu-
nikace a jejich intenci, sdélovani), jednak védomosti o studovaném oboru, tzn. védomosti
o odborné specifickych faktech, procesech, metodach, souvislostech apod. Zvlastni
postaveni zaujimaji védomosti o zemi, jejiZ jazyk je pfedmétem studia, a jeji kulture (po-
stoje, hodnoty, tradice), které usnadnuji pochopeni odliSnosti v cizi kultufe.

3.3 Socialni kompetence

Ukolem vyuky je podilet se na rozvoji osobnosti studenta a pfispivat k jeho emancipaci.
Vyuka ma nabizet nové formy seberealizace, otevirat cesty nové profesni orientace,
a zprostiedkovavat tak lepsi moznosti na trhu prace. Cilem vyuky némdéiny v OJP je
soustfedit se na podporu kompetenci, které vedou k zodpovédnému, samostatnému
a kooperativnimu jednani, a pfispét tak k tomu, aby absolventi vysokych skol odchézeli
do praxe vybaveni socialnimi kompetencemi nezbytnymi pro vykonavani kazdého
povolani.

K nim patfi napf.:

B jdentifikace ukold
planovani prace
rozhodovaéni
formulovani a pfijimani kritiky
prezentace, komentovani a vyhodnocovani pracovnich vysledkd
samostatna iniciativni a kreativni prace
schopnost pracovat v tymu

Je tfeba, aby se kompetence zprostiedkované ve vyuce neomezovaly pouze na domaci
jazykovy prostor, nybrz daly se vyuZzit i v interkulturni komunikaci. To znamena:

B fakta z oblasti redlii zemé cilového jazyka je nutno probirat z nejrdiznéjsich uhld
pohledu

B vytvarenim a podporovanim kladnych postojli a vztaht k cizinclim se dosahne
odbourani predsudk( a klisé

B student by mél mit otevieny a zaroven kriticky postoj vic¢i zemi cilového jazyka
a soucasné byt motivovan k zodpovédnému jednani na internacionalni drovni
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4. OBSAH VYUKY

Hlavnim cilem je dosahnout cizojazyéné kompetence, kterd se ziskava, popfiipadé dale
rozviji, na zakladé rliznych témat a tematickych okruha, jejichz vybér zavisi na sloZeni ¢&i
odborném zaméteni pfislusné cilové skupiny.

4.1 Tematické okruhy a druhy textt

Nenfi cilem zahrnout do préce se zvolenymi tématy a tematickymi okruhy veskeré redlie
cilove zemé. Omezime se na typické priklady, p¥i jejichZ volbé budeme brat zietel na
budouci profesni potfeby studentd. Seznamovani s redliemi, které nejsou prezentovany
izolované, nybrz jsou organicky za¢len&né do vyuky, umozZfiuje srovnavani se skuteénost-
mi, postoji, hodnotami a normami viastni zemé i vyvozovani zavérd pro vlastni situace
a vlastni postoje. Pro zpracovani jednotlivych tematickych okruhd jsou optimalni tzv. te-
maticke sité (viz Ptiloha ¢. 3). Vychdzi se vidy z jednoho tématu, které se rozviji rznymi
smeéry podle zéjmu studentd i uditele. Sit zGstavé oteviend, aby neustale umoziiovala
pFistup k dal$im tématim.

Mezioborové témata (napf. studium, Zivotni prostiedi) jsou pro vyuku vhodn4 jako
uvodni. Rovnéz véeobecnd témata lze probirat z hlediska rdznych obord (napf. téma
bydleni Ize sledovat z pohledu sociologie, architektury, hospodarskych véd, psychologie).

Studenti by méli byt sezndmeni s nejriiznéjsimi autentickymi texty tak, aby byli schopni
rozeznavat a rozliSovat stylistické zvlastnosti riznych textovych druhd (viz P¥loha c4).

Zvlastni roli zde hraji autentické odborné a profesné orientované texty, které odrazeji
aktualni stav védy a profesnf reality (napF. védecké a odborné casopisy).

4.2 Védomosti o jazyce a komunikaci

Aby studenti dokazali své komunika&ni zaméry adekvatné situaci jazykové vyjadiovat,
pfevadéji své teoretické védomosti o jazyce na aktivni FeGové dovednosti a vybiraji si
odpovidajici jazykové prostiedky.

Prvofadé jsou pFitom gramatické struktury specifické resp. typické pro odborny styl
a jejich zautomatizované pasivni i aktivni pouZivani. Gramatika ma podpUlrnou ulohu, neni
cilem vyuky, mé byt procvi¢ovéana zejména v komunika&nich situacich. Zviaétni pozornost
je treba vénovat tvofeni a odvozovani slov a aktualnim vyvojovym tendencim v odborné
slovni zésobé (viz Pfiloha &. 5). Zvukové stranka jazyka (vyslovnost a intonace) se zpravid-
la neprobiréd samostatné, nybrz napf. jako souéast prace s textem.

Pfi rozvijeni komunikaénich schopnosti v cizim jazyce jsou velkou pomoci i znalosti fun-
govani jazykové komunikace. Tyto znalosti jsou jak univerzalni, tak i pro danou kulturni
oblast specifické.

Studenti s nimi musi byt sezndmeni a musi si je pfi aktivnim uzivani jazyka uvédomovat
(napf. zdvofilostni normy spojené s realizaci miuvnich aktd, pravidla stfidani mluvéich pfi
rozhovoru apod.).

4.3 Ucebni strategie a techniky
Dnes$ni doba klade stéle vétsi naroky na zodpovédnost studentti za jejich studijni
vysledky. Vyuka cizich jazykd se opird o uéebni strategie, které se stavaji jeji nedilnou
soucasti. Omezeny pocet vyudovacich hodin, které ma OJP k dispozici, zvysuje dllezitost
samostudia a vyuky orientované na potfeby student(i (viz Pfiloha &. 6).
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V odborné orientované vyuce je treba zamérit pozornost mimo jiné na nasledujici u¢eb-
ni a pracovni strategie:
B strategie prijimani, zapamatovani a predavani informaci
prace se slovni zasobou
pofizovani poznamek
excerpovani
shrnuti
vedeni zapisu / protokolu
vizualizace
pouzivani pfiruc¢ek a slovnik(
modelové situace, vedeni volnych a fizenych dialogt
prednaseni, referovani, diskutovani

33 |



5. METODY

5.1 Didaktickometodické zasady
5.1.1 Uvédomélé uéeni

Volba didaktickometodickych postupd, které urychli a zlep$i proces ucenli, je déna
urovni znalosti posluchact a jejich zkugenostmi s u¢enim. Pii osvojovani jazykovych
struktur je vhodné vést studenty k tomu, aby sami objevovali jejich fungovéni a vzajemné
souvislosti. Lze pfitom navazat na pozitivni zkugenosti, kterych studenti nabyli p¥i osvo-
jovani a pouzivéni jiného ciziho jazyka, tj. které pocituji jako efektivni pomticku p¥i ugent.,

5.1.2 Vytvareni pevnych fec¢ovych navyka

Paralelné s rozumovym pfistupem k osvojovani si jazykovych jevd se pti vyucovani
vyuzivéa metod upevhujicich ziskané védomosti, takze se u studentt] vytvareji pevné
fecové navyky, které vedou k vétsi jistoté pri komunikaci. Studenti se tak mohou ve stéle
vetsi mite soustfed’ovat na obsah svého Ustniho projevu, nikoli pouze na jeho pfiméiens
korektni jazykovou realizaci.

5.1.3 Autonomni uceni, u¢ebni strategie

Vyuka némciny podporujici autonomni zplisoby uceni znamend v neposledni fadé
I posun ve vyznamu role Z4ka a uditele. Student se stava partnerem ucitele ciziho jazyka
v tom smyslu, Ze spolec¢né planuji vyuku, hledaji vhodné materialy a voli odpovi-
dajici socialni formy prace v hodiné. Ugitel se stava spise organizatorem vhodnych situa-
ci, radcem, pomocnikem a moderatorem. Dba rovné? na to, aby se do vyuky zapojili stu-
denti vSech u¢ebnich typ( (viz téZ Pifloha &. 1) a pomaha studentlm pfi hledéni jejich
vlastnich, individualnich uéebnich strategii a pfi jejich optimalnim vyuZiti. Studenti by se
tak meli postupné naudit samostatné rozhodovat o tom, jak se budou uéit. Zakladem
vyuky némciny s dlirazem na autonomni pristup k u¢ebnimu procesu je uveédomeély
trénink ucebnich strategii. Ugitel studenty sezndmi s rGznymi uéebnimi strategiemi. Na
zakladé jejich praktické aplikace a nasledné vymeny zkusenosti (srov. kap. 5.3.7).

5.1.4 Pouzivani matefského jazyka

Vyuka néméiny v pfedmétu OJP probihé zpravidla v cilovém jazyce (némdéing).
Matefsky jazyk (Cestina) je pFi vyuce namisté tam, kde Je to pro ucebni proces vyhodné,
nebo kde jej to urychli. Takové ptipady jsou napf.:

® urcovani, interpretace vyznamu nejednoznacnych slov nebo odbornych termind
kontrastivni srovnani jazykového systému jazyka cilového a mateiského
reflexe chyb vzniklych interferenci
kontrola a zajisténi porozuméni
vyklad ucebnich strategii a pracovnich technik

5.1.5 Socialni formy prace

Pii vyuce némciny v pfedmétu OJP Ize zdsadné pouZivat vSech zndmych socialnich
forem préace, popfipadé je kombinovat tak, aby se vzajemné doplfovaly.

Individudlni prace je vhodnd v$ude tam, kde student odpovida za feseni zadanych
ukolli sam, napf. p¥i vyuzivéni rtiznych strategii ¢ten.

Prace ve dvojici se hodi pfi spoleéné interpretaci vyznamu textu nebo pfi pFipravé



dialogtl. Prace ve dvojici a prace ve skupiné jsou obzvlasté vhodné pro rozvijeni social-
nich a komunikaénich schopnosti. P¥i jejich pouziti mé kazdy uc¢ebni typ moZnost pfispét
ke spoleéné praci svymi individualnimi schopnostmi. Kromé toho se studenti uci tymove
préci, tj. prosazovat se, ustoupit, vyrovnavat se s kritikou nebo chvélou a také pfekonavat
rlzné zabrany.

Pro préaci v plénu jsou vhodnéjsi naucna prednéaska, naucny rozhovor nebo diskuze. Pfi
nauéné predndsce poddva informace uditel a svlj vyklad muzZe podpofit vyuZitim
rtiznych médii. Pfi nauéném rozhovoru Fidi ugitel hodinu pomoci rdznych typ( otazek.
Diskuze se pouZiva, jestlize se studenti maji volné vyjadiovat ke zkusenostem, ndzorim a
pracovnim vysledkdim. Vyuéujici nebo néktery student rozhovor moderuji a zasahuji napf.
pii nedostateéné aktivité Ucastnikd (srov. téZ Ptiloha C. 7)

5.1.6 Chyby a prace s nimi

Chyby jsou nezbytnym pifechodnym privodnim jevem pFi osvojovém’ si jazyka V téch
fazich vyuky, kdy se zaméfujeme zejmena na obsah, mlize neustalé prerusovani studenta
opravami narusit jeho snahu o prlmerenou komunikaci a odpovidajici socialni jednani.
Casto je viak v téchto fazich vyuéovéni vhodna tzv. implicitni korektura, tj. zopakovani
opravené verze projevu studentl. Ucitel si poznamena chyby, které se vyskytuji opako-
vanég, analyzuje je a vyuZije k procvi¢ovani daného jevu. V téch fazich vyuky, které jsou
zaméieny predevsim na jazyk jako takovy (napf. cvi¢eni na upevhovani slovni zasoby
a gramatiky), je okamZité opravovani chyb zpravidla pfinosem.

Jednim z hlavnich tkold autonomné pojaté vyuky némciny v predmétu OJP je dat stu-
dentdim prileZitost, aby sami nachazeli gramatické, lexikalni i interkulturni chyby a opravo-
vali je. Napt. chyby v pisemném projevu se nejenom oznacuji, nybrZ i analyzuji. Postupy
vedouci k tomu, Ze si studenti chyby uvédomuji, mohou pfispét ke zlepseni jejich schop-
nosti autokorektury.

5.2 Planovani vyuky

Planovani vyuky néméiny v pfedmétu OJP se studenti zt¢astni nékolika zplsoby:

® spolu s uditelem voli témata, kterd se budou probirat

W vypracovavaji souhrnné otazky k jednotlivym tématim a otazky ukazujici na vzajem-
nou souvislost témat

B podileji se na vyhledavani relevantnich materiald

m ve spolupraci s uditelem si dohodnou formy prace a prezentace

Vyuku je mozno planovat diouhodobé, kratkodobé, na jednu vyucovaci jednotku nebo
na jeden projekt.

Pfi dlouhodobém pla’novénl' (4 — 5 semestrd) se predevsim stanovuji cilove kompe-
tence profesné zaméfené vyuky némdéiny, které je tfeba v danych skupinach procvicovat.
(srov. téZ kap. Cile a Ukoly). Dlouhodobé pléanovani Je treba chépat ve smyslu souhrnné
piipravy na srovnatelnou zkou$ku na zavér vyuky némciny v predmetu OJP

Pti kratkodobém planovani (1 semestr) se vybiraji jednotlivé tematické oblasti, které
uditelé podrobné metodicky zpracuiji (viz téZ Ptiloha €. 8).

Jednotlivé vyucovaci jednotky se planujf z hlediska urcitého dilciho tématu (napf. eko-
logicky nezdvadné stavebni hmoty k tématu Zivotni prostfedi).
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Pfi planovani vyucovaci jednotky lze vyuzit tohoto fazového modeiu:

Uvod

J

prezentace

\

sémantizace

J

reprodukéni cviceni

J

vyklad

J

produktivni dkoly

Pfi planovani vyuky je tfeba zajistit dostatecny prostor i pro profesné a odborné
zameétené formy prace, jako je napf. projekt nebo simulace modelovych situaci. Tézisté
prace studentll se pfesouva na praci mimo vyucovani, avSak ¢as potiebny pro zadani
tikolu, jeho probirani ve skupiné a predevsim pro prezentaci vysledki musi byt pfi
planovani vyuky vzat v Uvahu (srov. tézZ 56.3.5).

5.3 Didaktickometodické postupy

Jednotlivé didaktickometodické postupy je vhodné pouZivat tak, aby se zajistilo motivu-
jici prostredi pro celostni u¢eni s Sirokym repertodrem prisunu informaci. Tim se vytvofi
podminky pro vyuku, ktera je efektivni pro maximaini pocet ucebnich typu, a zaroven se
rozviji samostatnost student(.

5.3.1 Rozvijeni komunikacnich dovednosti

Komunikaéni dovednosti jsou rozvijeny systematicky. Analogicky k jejich vzdjemnému
propojeni v redlnych situacich (napf. pfi pfedavani telefonického vzkazu to jsou poslech
s porozumeénim, Ustni projev a psani) se i pfi vyuCovani procvicuji integrovang, tedy nikoli
kazda dovednost zviast. Nacvicuji se dovednosti potfebné k ziskdvani informaci ze sly$enych
a Ctenych textl a dovednosti nutné k interaktivnimu mluvenému i psanému projevu.

Pro dosazeni kompetence poslech s porozuménim se cilené rozviji strategie pro
porozumeéni sly$enému. Na zac¢atku ma tato strategie studentlim umoznit, aby na zakladé
kontextu a svych jazykovych i odbornych znalosti spravné odhadli vyznam slySeného
textu, kterému porozumeéli jen zpola, nebo viibec ne. Pocet a druh cvi¢eni zavisi na tom,
je-li cilovou dovednosti porozumeéni globalni, detailni, anebo selektivni.

Pro rozvijeni kompetence ¢teni s porozumeénim je treba vytvofit pravdépodobné situ-
ace, v nichz se pfi ¢ethé vyvazené doplnuji rizné techniky ¢teni, vhodné druhy text(
a nasledné ukoly k vlastni produkci textu (napf. komentar, transformace, kritika, resumé)
{viz téz Pfilohy €. 4 a €. 9).

Proces ¢teni s porozumeénim lze rozdeélit do tii fazi, v nichz mizeme pouzit pfisiusné
formy cviceni:
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B pred zahdjenim éteni — aktivovat predbézé znalosti a ujasnenit si, co od ¢teni
oCekdvame

B vlastni ¢teni — pouZivat rlizné zpUlsoby ¢teni a rlizné strategie ur¢ovani vyznamu

B po skonceni ¢teni — vyhodnotit precteny text. K tomu studenti vyuzivaji prislusné
pracovni strategie, napr. excerpta, poznamky, tabulky, shrnuti.

Kompetence psaného projevu by méla byt s pomoci vhodnych strategii nacvi¢ovana
pravidelné, aby studenti byli na zadvér vyuky schopni produkovat koherentni text. Pfi
vyuce némciny v pfedmétu OJP muze byt pisemny projev simulovan neverbalné
(obrazek, skica, diagram, tabulka), nekompletnim jazykovym vyjadienim (hlavni body,
¢lenéni textu) a kompletnim jazykovym vyjadienim (pribéh pokusu, srovnani postupl
atd.).

Retova kompetence (Ustni projev) se pii vyuce néméiny v predmétu OJP rozviji inten-
zivnim vyuZivanim specialnich cviceni zamérenych na ustni komunikaci. Charakter téchto
cvic¢eni:

B jejich obsahem jsou situace, které jsou profesné orientované, odpovidaji zajmim

studentl a svym obsahem je motivuji

B kladou didraz na typické prvky miuveného jazyka daného oboru

® obsahuji jazykovy materidl, ktery studenti budou potfebovat v realnych situacich

B poskytuji dostatek pom(cek a stimul pro mluveny projev, napt. gloséare, jazykové

nekompletni nebo neverbalni podklady, popfip. odkazy na komunikaéni strategie

B berou zfetel na rlizné socialni formy jazyka daného oboru

5.3.2 Slovni zasoba a jeji upevinovani

Ve vyuce némciny v programu OJP je tfeba rozliSovat receptivni a produktivni slovni
zasobu (pasivni a aktivni znalost slovni zdsoby). To znamen4, Ze ne vsechny lexikalni jed-
notky, které se vyskytnou v poslechovych nebo ¢tenych textech, musi studenti umét pfi
psaném nebo mluveném projevu pouZzivat. Sezndmeni se siovni zdsobou probiha na za-
kladé zobrazeni a riiznych verbalnich postupt, které objasnuji obsah pojmu (napf. kontex-
tualizace, piiklad, definice, antonymum). Pro uréeni vyznamu nejednoznacénych vyrazu
nebo odbornych pojmU (= termin() lze pouzit matefského jazyka (srv téZ 5. 1. 4). Aby stu-
denti ziskali co nejvétsi pasivni slovni zdsobu, musi byt pouceni o pravidlech slovotvorby,
ktera se Casto vyuZivaji v odborném jazyce. Jde zejména o vytvareni kompozit a sufixaci.

Upevnovani slovni zdsoby se vZdy Uzce vaZze na praci s textem a s navazujicimi
cvicenimi. Své misto zde maji i vizualni pfedlohy. Tim, Ze pfipomenou obsah pojmu,
poméahaji v paméti vyvolat pfislusné slovo nebo termin.

Pro upevinovani odborné slovni zasoby existuje fada receptivnich, reproduktivnich
a produktivnich typ( cviceni, jako napf.:

B doplhovani vynechanych slov v textu

B pfitazovani termin( k definicim / ptiklad(m / vypovédim

B doplhovani diagram(, postupovych diagram(, schémat a graf

B vypliovani tabulek

B prifazovani termint a obsahu pojm{

B dopliiovani slozenin s jednim spoleé¢nym ¢lenem (pfifazovani podfazenych
a nadrazenych pojmu)

B doplhovani tzv. Zebficku pojm( (postupné od podiazeného pojmu k nejvyse

nadfazenému pojmu)

B opravy v fadé pojma (od méné komplexnich jednoznaénych pojmui ke kom-
plexnéjsim)

B nahrazovani slov nehodicich se do textu, ktery byl predem procvicen
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doplnovani pribé&hovych schémat

doplhovani nadfazeného pojmu k fadé pojmd

slovni vyjadreni zkratek

slovni vyjadfeni rovnic, vzorcd a kiivek

produktivni pouZfvani slovni zésoby v odborné komunikaci: pojmenovani, popis,
vysveétleni

(viz tez Ptiloha &. 10).

5.3.3 Vyklad a upevnovani gramatiky

Systematickd prace s gramatickymi strukturami (i z oblasti odborného jazyka) slousf
k rozvijeni schopnosti komunikace v cizim jazyce.

Pri vykladu gramatickych jevd se pouZiva induktivnich i deduktivnich postupt. Induk-
tivni postup pracuje podle principu ,fizeného uéeni se viastnim objevovanim”, formaini i
funkéni aspekty daného jevu ugitel studentlm nevylozi, pouze je dovede k tomu, aby je
poznali sami. Spoleéné formulovan( pfislusného pravidla podporuje jak proces jeho osvo-
jenf, tak i jeho pouzivéani. Z ¢asovych dlivodd, ale také proto, Ze studenti maji pottebu
analytického pfistupu, je ucelné pouzit i postupy deduktivni, tj. ozfejmit dané pravidlo na
pfikladech (viz téZ Pfiloha &. 11).

Cvi¢eni na upevnéni gramatickych a stylistickych struktur Ize réizna kombinovat. Majf
dileZitou pomocnou funkci a méla by byt pokud mozno integrovana do komplexnich
cvicenf zaméfenych na komunikativn{ dovednosti. To znamen4, e i gramaticka cviceni by
se mela vztahovat ke komunika&nim situacim odpovidajicim danym cildm vyuky. Cisté
formalni gramatick4 cviceni jsou pro rozvijeni komunikativn{ schopnosti studenta v cizim
Jazyce témér bez uzitku (napf. mechanické pievadéni aktiva do pasiva).

5.3.4 Prace s textem

Praci' s textem se zde rozumf prace s autentickymi texty se zvldstnim ptihlédnutim
k odbornym texttim danych obor(. Studenti se musi pfedevsim postupné naudit strate-
giim orientace v nezndmém textu. Metodicky pfistup a zplsob prezentace zavisi na tom,
zda jsou cilem vyuky dovednosti pasivni, nebo aktivni.

Prehled metod a postupd:

Ptiprava recepce texti napt.:

B aktivovani pfedchozich znalost( (systematicky pfehled dané vécné oblasti)
B Zzprostfedkovani odbornych informaci a informaci o redliich
B vytvafeni asociaci k hlavnim myslenkdm textu

Kontextualni porozuméni textu Ize rozvijet pomoci nasledujicich metod:

podtrhavani klicovych mist v textu

¢lenéni textu nebo délenf textu na jednotlivé ¢asti podle smyslu, tvorba odstavcl
pFifazovani nadpisd

otazky k obsahu textu

dopliiovani vynechanych slov

vyplnovani postupovych diagrami znazorfujicich pribéh riznych procest
pfifazovaci cvideni
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Cviéeni rozvijejici produkei textd vychazeji predevsim z druhdi textd, které se v daném
oboru vyskytuji. Jsou to napf. tato cvicent:

B kompletace neupinych text(

formulovani nadpist

prevadéni textl do jiné formy (dialogizace, tvorba zjednodu$ené verze textu)
shrnuti textu na zdkladé hesel

produkce textt specifickych pro dany obor (protokol, vykladova zprava k projektu,
anamnéza atd.)

produkce textu na zakladé tabulek a grafa

Y

5.3.5 Vyukové projekty

Vyukové projekty ve vyuce némciny predmétu OJP jsou ukoly, na jejichZ splnéni je
vyhrazen delsi ¢asovy Usek a které si studenti sami organizuji a fidi. Pracuji na nich bud’
malé skupiny (2 — 5 studentt), nebo jednotlivci. Uciteli pfipada role poradce, predevsim
z hlediska jazyka. Prace na projektu predpoklada nejen ziskavani informaci z rdznych pra-
menl (napf. monografie, odborné ¢asopisy, internet, odborné exkurze), ale i jejich zpra-
covani rliznymi technikami (excerpce, vyhleddvani hlavnich informaci, systemizace infor-
maci) a produkci vlastnich textd (napt. referat, popis postupu nebo procesu, prezentace
produktu nebo projektu). Ustni prezentace v plénu by se méla opirat o nejriznéjsi vizualni
pomlcky (fotografie, kolaZze, diagramy, nakresy, videozdznamy, vlastni nakresy) a zvukové
nahravky. Pfi pfipravé prezentace svého projektu studenti vyuzivaji nejen svych
jazykovych, ale i metodickych a odbornych znalosti, coZz znamenag, Ze vyuka némdciny
v rdmci jazykoveé pfripravy v predmétu OJP je pro né pfipravou na ukoly, které je ¢ekaji
v jejich profesi (viz téZ Pfiloha €. 12).

5.3.6 Pouzivani médii ve vyuce
Média maji pfi vyucovani ciziho jazyka podplrnou funkci. Jejich pouZziti
B zvySuje atraktivitu jazykové vyuky
B zvySuje nazornost a motivaci
B seznamuje s autentickym jazykovym projevem a s autentickym kulturnim prostredim
zemi daného jazyka
B dava moznost vybéru vhodnych didaktickych postup( pro rizné ucebni typy
B podporuje autonomni uéeni

Vizudlni média (noviny, ¢asopisy, obrazky, plakaty, mapy, koldZze) mohou napf¥. stimulo-
vat asociace, a proto se daji dobfe vyuZit jako uvod k probiranému tématu.

Vyhodou zpétného projektoru je ve srovnani s tabuli, popfipadné korkovou tabuli, jeho
vétsi variabilita a skuteénost, Ze félie Ize vyrobit pfimo okopirovanim nékresu, skic a dia-
gram0 nebo i ¢asti didakticky vhodnych odbornych textd. Dalsi vyhodou je, Ze studenti
mohou dostat pro samostatnou praci kopie pouzitych folii.

P¥i praci se zpétnym projektorem se vyuZziva pfedevsim nésledujicich postupl:

pfikryvani a odkryvani ¢asti textu, ozna¢ovani rlznymi barvami, fokusace, doplfiovani,
zvyraznovani souvislosti.

Pomoci auditivnich médii (kazety, CD, radio) se predevsim rozviji porozuméni slySené-
mu textu. Vyhodou kazety je moznost libovolného opakovani. Kazetové magnetofony
kromé toho umoznuji i nahravani, takze jich lze velmi dobfe vyuiéit ke kontrole a
opravovani vyslovnosti studentl. Audiovizualni média (film, televize, video) zprostfed-
kovavaji jak auditivni, tak i vizualni informace (gesta, mimika), ¢imz vyrazné stoupa moti-
vacéni potencidl a rozsifuji se moZnosti porozuméni textu. Tato média poskytuji i mimo-
jazykové vécné informace (tj. informace o skute¢nostech nesouvisejicich s jazykem).
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Vyuzivani videa ve vyuce je obzvlast vyhodné i proto, Ze jakakoliv ¢ast nahravky maze
byt kdykoli opakovéna, nebo Ze je mozné vypnout zvuk nebo obraz. Doplfiovani obrazové
nahravky zvukem je velmi dobrym cvi¢enim pro rozvijeni produktivni fe¢ové dovednosti.
PouZivani videofilm0 pfi vyuce tedy slouZzi k rozvoji pasivnich i aktivnich fe¢ovych doved-
nosti. :

Pod pojmem nova elektronicka média shrnujeme vSechna média, jejichz funkce jsou
fizeny mikro€ipem (pocitacové programy, internet). Interaktivnich poéitatovych programd
Ize vyuZivat jak pfi individualnim samostatném uceni, tak i pfi vyuce ve skupiné. Vysoké
Skoly umoznuji svym studentlm pfistup k internetu. Mohou tak provddét reserse

k rdznym odbornym tématdm i tématim tykajicim se redlii, pfedstavit se na vlastni
webové strance (homepage), nebo komunikovat v cilovém jazyce pomoci e-mailu. Stu-
denti by méli mit k dispozici informace o internetovych adreséach tykajicich se vyuky
némciny (Deutsch als Fremdsprache) (viz téZ Pfiloha &. 13).

5.3.7 Strategie uplatnované pfi autonomnim studiu

Ucebni strategie — nékdy téz nazyvané ucebni nebo pracovni techniky nebo study skills
— jsou postupy, které studenti védomé a planovité pouzivaji k pfipravé, fizeni a kontrole
pfi uceni se cizimu jazyku.

Pti vyuce CJ, ktera klade stale vétsi diraz na samostatné studium, plni tyto uc¢ebn{
strategie mj. nasledujici ukoly:

B pfispivaji k samostatnosti a zodpovédnosti student(
podporuji individualizaci u¢ebniho procesu
aktivuji a motivuji studenty
pomahaiji studentdm ucit se efektivnéji a vic se naudit
pfispivaji k odstranéni stresu
podporuji proces celozivotniho vzdélavani

Podle nejbéznéjsi zakladni klasifikace rozlisujeme:

kognitivni strategie — vztahuji se k produkci cizojazyénych sdéleni a text( a k praci
s nimi, tj.

aktivuji a vyuzivaji vSechny oblasti jazykovych kompetenci (poslech, mluveny projev,
¢teni, psani, slovni zadsoba, gramatika).

metakognitivni strategie, které zahrnuji

B koncentraci na vlastni u¢eni
B organizaci a planovani vlastniho uceni
B kontrolu a vyhodnocovani vlastniho uéeni

Socialni strategie se tykaji schopnosti spolupracovat s kolegy a umét ,pozédat
0 pomoc”.

S ucebnimi strategiemi maji byt studenti seznamovani priibézné od zadatku do konce
kurzu a maji je v ramci vyuky pravidelné nacvicovat. Informace o strategiich maji byt
explicitni, aby si studenti uvédomovali své jednani, protoZe teprve pak si budou moci
vybrat strategii, ktera pro né bude optimalni. Uvédomélého vybéru ucebnich strategii
dosdhneme tim, Ze studenty dovedeme k tomu, aby o svych uc¢ebnich postupech sami
premysleli. Pro vyucujiciho to znamena, Ze musi do struktury vyuky zafadit faze, v nichz
studenti pfemysleji o tom, jak se ugili, na jaké potize narazili apod. Pravé takovéto reflek-
tovani konkrétnich vyukovych i uéebnich procest jim pom{ze zlepsit malo Géinné zplso-
by u€eni, poznat vlastni silné i slabé stranky. Ziskaji i urdity stupen sebevédomi vzhledem
ke svému uéebnimu typu.
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Podle souéasnych védeckych poznatkll je seznameni s u¢ebnimi strategiemi Gspésné
zvlasté za téchto podminek (viz Ténshof 2000):

B ucebni strategie nejsou vykladany a procvi¢ovany jako zvlastni program, nybrz jsou
plné integrovany do vyuky. Je-li napf. vyucovaci jednotka vénovéana ptedevs$im
ndslechu a ¢teni textu, procvicuji se cilené strategie poslechu a éteni s porozumeénim

B studenti dostavaji podrobné a vSestranné informace o vyuzivani u¢ebnich strategii
(vlastni zkusenosti vyucujiciho, vymeéna zkusenosti mezi Uéastniky kurzu atd.)

B studenti si mohou ucebni strategie pfi vyuce prakticky ovéfit

B soucasti cileneho procvic¢ovani jsou i metakognitivni strategie (planovani a hodno-
ceni vlastniho uceni), které pomohou, aby studenti uméli svidj ucebni proces lépe
fidit a vyhodnocovat (viz téz Priloha ¢. 6)
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6. KONTROLA A HODNOCENI ZNALOSTi

V souladu s principy, cili, obsahem a metodami vyuky formulovanymi v curriculu vyuky
némeckého jazyka v OJP se cizojazy&né kompetence studentd hodnoti jako souhrn jed-
notlivych dovednosti, a to pribézné i na zavér studia.

Cile vyuky a jejich realizace ve vyuce t&sné souviseji s evaluaci vysledkd dosazenych
studenty, jak znazornuje nasledujici schéma:

ucebni cile podle curricula

,&f‘ﬁ \

’ v - - - S— - = - - .
vyu ka / uc¢ebnice -=r:a%ﬂﬁmmm

evaluace vysledku

Potfebné dovednosti a schopnosti ziskavaji studenti pfi vyuéovacim procesu a rozsifuji
a upeviuji je pak v autonomnim studiu. PouZivané uéebnice a udebni materidly musi byt
koncipovany tak, aby viestranné podporovaly vyu&ovaci proces.

Testy pro priibé&Znou kontrolu i zavéreéné zkousky je tieba sestavit tak, aby obsah
i rozsah kontrolovanych znalosti a dovednosti odpovidaly tomu, co se studenti mohli
a méli naucit v procesu vyuky i v autonomnim studiu.

Vysledky hodnoceni pedagogovi ukdzi, zda stanovené cile jsou dosazitelné a zda
metodika vyuky a pouZivané materidly vytvéieji vhodné predpoklady a podminky pro
Uspésné absolvovéani OJR Také studenti hodnoti sami své vysledky, ¢imZ se rozviji jejich
schopnost analyzovat proces uceni a jeho vysledky a vyvozovat z toho zavéry pro dalsi
studium.

6.1 Kritéria hodnoceni vysledkt

Kontrola vysledkl uéebniho procesu je komplexni a kontinudlni proces.

Hodnoti se vSechny vykony studentd v rémci vyuky, zejména pisemné prace, referaty,
projekty a pfipravné prace k nim.

Obsah zkousky a formulace zadani Ukolt musi byt pfizptisobeny pozadavkim praxe,
musi byt v souladu s kli€¢ovymi kvalifikacemi rozvijenymi ve vyuce i v samostudiu (viz
Piiloha ¢.2).

Kontrola u¢ebnich vysledk{i poskytuje studentiim i pedagogtim informace o vysledcich
a efektivité ucebniho procesu a umozZnuje na zakladé zjisténych nedostatkd provést
zmény v dalsim uc¢ebnim plénu.

6.2 Formy hodnoceni vysledku

Pfi hodnoceni vysledkd v zasadé rozliSujeme uzaviené, polooteviené a oteviené typy
ukolt, pficemz prechod jedné kategorie do druhé je plynuly.

6.2.1 Uzavrené ukoly se pouzivaji pii kontrole zaméfené na poslech a &tenf
s porozumenim, gramatiku a slovni zdsobu. Zadani méze byt formulovano
verbalné nebo nonverbainé. K témto typdm ukoll patt napf.:

B pfifazovaci tkoly (gramatické struktury, slovni zadsoba, odborna slovni zdsoba, &teni
a poslech s porozuménim)

® (koly s alternativni odpovédi ( spravné — chybné)

B organizér (srov. Pfiloha ¢.14)
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~.multiple choice” (pfedevsim pfi kontrole ¢teni a poslechu s porozuménim)
oznatovani jazykovych prostiedk( strukturujicich text)

ptirazovani termin( k definicim, modelovym prikladtm, praktickym pfiklad@m

a vyrokiim

vypracovani skic podle obsahu textu

oprava chybnych informaci skrtnutim jednoho nebo vice slov

vétné / textové puzzle (sestavovani textd nebo vét z jednotlivych €asti, pfifazovani
jazykové nekompletnich / nonverbélnich informaci (napf. obrdzkovych symbold, pik-
togramd, ¢isel, vzorc(, rovnic a diagrami)

selektivni Ukoly (vybér a zaznamenani informaci na zdkladé vybrané slovni zasoby,
matic, tabulek, obrazkovych symbol()

reseni kfizovek

6.2.2 Polooteviené ukoly se pouZivaji pfi kontrole aktivnich fe¢ovych doved-
nosti. Zadani uréuje Uroven jazykové produkce a stupen samostatnosti
préace.

Polooteviené testovaci ukoly jsou napfr.:

doplnovaci ukoly/doplhovani textd (i ndslechovych textd) vynechanymi vyrazy
doplnovani diagramd, schémat a graf( (viz Pfiloha ¢.15)

vyplhovani, resp.sestavovani tabulek

doplnhovani tzv. zebiick( pojm, fad pojm0 a nadfazenych pojmU u fad pojm (viz
Ptiloha ¢. 10)

oprava nevhodnych termin’ a oprava chybnych informaci nahrazenim nebo
dopinénim slova

¢lenéni textu na jednotlivé ¢asti

rekonstrukce textu

zaznamenani hlavnich informaci a reprodukce textu na jejich zakladé

sestaveni dopisu, resp. telef. hovoru na zakladé slovniho materidlu

dopliovani vét a dialogu, vytvéreni souvislosti

simulace rozhovoru na zdkladé zadaného materialu (viz Pfiloha ¢.16)

psani zprav, kratkych popis(, vyjadieni stanoviska, shrnuti na zakladé zadaného
slovniho materialu

6.2.3 Otevrené ukoly jsou vhodné zejména pro kontrolu aktivnich fecovych
dovednosti pfi pisemném i Ustnim projevu. Pomoci téchto Ukol{l se testuji
mimo jiné fecové dovednosti, jako jsou popis, vypravéni, vysvétlovani,
zdGvodnovani, vyjadiovani vlastniho nazoru. K témto ukolam patfi:

vyhledéavani / formulovani nadpis(

kompletace text(

popis a interpretace obrazkl a grafd

vyhodnocovani statistik

odpovédi na otazky k textu

pojmenovani a popis pracovnich postupl

psani riznych typl dopist a odpovédi na né

rozbor, diskuze, vyjadieni vlastniho stanoviska k zadanym tematickym okruh(m

Vsechny vyse uvedené typy ukoll lze pouzit v kontrolnich testech. PFi zévérecné
zkou$ce jsou oteviené a polooteviené tkoly hodnoceny vys$sim poétem boda.
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6.2.4 Projekty

Studenti dostavaji moznost jednou nebo dvakrat za semestr prezentovat viastni projekt.
Projekt se ma tykat problematiky studovaného oboru. Tato oteviend forma ukold
vyZaduje, aby student samostatné pracoval s prameny, aby je umél vyhodnotit, zpracovat
a prezentovat (viz kap. 5.3.5 a Pfiloha ¢.11).

6.2.5 Zavérecné zkousky

Pfi zavérecné zkousce ma student prokazat svou komunikaéni kompetenci v oblasti
obecného i odborného jazyka v pisemné i Gstni formé&. Sem patfi vedle schopnosti
pochopit, zpracovat a produkovat riizné druhy textd relevantnich pro dany obor také
napf. schopnost chépat procesy, obsahy, myslenkové souvislosti i nazory a zaméry, ana-
lyzovat je a pfiméfenym zplGsobem vyjddfit vlastni nédzory a Gmysly.

Zavérecna zkouska se sklada zpravidla z pisemné a Ustni &asti. Pisemka obvykle
obsahuje nasledujici ¢asti:

B ¢teni s porozuménim

B poslech s porozuménim

B produkce vlastniho textu na zakladé zadanf{

Ustni &ast mGze probihat jako fizeny rozhovor o odborné orientovanych tématech. To
znamena, Ze student doklada svoji schopnost vést rozhovor a diskutovat na odborné
téma (pochopeni tkold a porozuméni otdzkam, pfiméFené reakce, samostatnost). Déle
prokazuje schopnost pochopit vécné souvislosti a spravné je prezentovat. Soudésti
zavérecné zkousky mizZe byt i prezentace projektu.

V tomto ptipadé je moZna individudini nebo spoleéna zkouska vice studentd.

6.3. Kritéria hodnoceni
6.3.1 Kritéria hodnoceni pisemné casti zavéreéné zkousky:

® obsahova Uplnost (plynulost a pfiméfené zpracovani textu po obsahové strance)
B vyjadfovani (vhodnd a pestra slovni zdsoba, odpovidajici stylistickd rovina)
B spravnost z hlediska morfologie, syntaxe a ortografie

6.3.2. Kritéria hodnoceni Gstni casti zavéreéné zkousky:

spInéni zadanych ukoll (obsaZznost a piiméienost prezentace)
koherence a plynulost (souvislé vyjadrovani, srozumitelnost)
vyjadrovani (pfiméreny zplsob vyjadiovani)

morfologicka a syntakticka spravnost

vyslovnost a intonace

Studenti jsou vzdy na za¢atku semestru seznamovani s poZadavky ke zkous$ce i s kritérii
hodnoceni.
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Anhang 1

LERNTYPEN

Lernpsychologische Untersuchungen haben gezeigt, dass es verschiedene Lern-
typen gibt.

Eine haufig anzutreffende Einteilung unterscheidet:

B den visuellen Lerntyp, der vor allem durch Sehen lernt

B den auditiven Lerntyp, der vor allem durch Héren lernt

® den haptischen Lerntyp, der vor allem durch Tasten und Begreifen lernt

® den verbalen Lerntyp, der vor allem durch sprachlich-abstrakte Erkléarung lernt

® den interaktionsorientierten Lerntyp, der vor allem im sozialen Kontakt lernt

Allerdings findet man nur selten einen Lernenden, den man eindeutig zu einem der
oben erwahnten Lerntypen zuordnen kénnte. Meistens handelt es sich um Misch-
typen. Besser und effektiver lernen setzt voraus, sich selbst besser zu kennen.
Deswegen ist es empfehlenswert, die Lernenden fiir ihre Lernpréferenzen durch
einen ,Lerntyptest” oder Fragebogen zu sensibilisieren, damit sie selbst ihre eigenen
Lernwege entdecken kénnen. Die Lernenden testen sich selbst in den meisten
Fallen mit groBer Begeisterung.
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Anhang 1a

Beispiel eines Fragebogens
Kreuzen Sie an, was fir Sie zutrifft:
Im Fremdsprachenunterricht verstehe ich, lerne ich und merke mir das Gelernte:

A schlecht 2 mittelmaRig 8 gut 4 4 sehr gut

® indem ich Gespréche, Texte usw. in der Fremdsprache hore 2 3
® indem ich Vokabeln, Texte, Bilder u.A. sehe und lese 1

B indem ich das Geschriebene sehe, lese und es selbst laut
(halblaut) nachspreche T

B indem ich einen Text hore und mir dabei Notizen mache i { 2 3 4

B indem ich einen Text lese und gleich darin unterstreichen
oder daraus Stichpunkte notieren kann

B wenn ich Texte, Vokabeln u.A. lese, hilft es mir sehr, wenn ich
das Gelesene auch gleichzeitig héren kann

® wenn ich Texte oder Interviews hére, ist es besser, dazu
auch die Transkription zu lesen oder sich dabei ein
Bild anzusehen

® indem ich das eben Gelernte selbst praktisch ausprobieren _
kann E 2 3 4

® wenn ich mit Kartei, Kartchen und Wairfeln mit

geschriebenen Stichpunkten oder Satzen manipulieren kann 3 4
® wenn ich Kartei oder Kartchen selbst anfertige 1 2 & 4
® indem ich einen fremdsprachigen Film sehe T 2 3 4
® indem ich einen fremdsprachigen Film sehe und mir dabei _ _

Notizen mache T 2 3 4
B indem mir jemand die Bedeutung von neuen Vokabeln oder

Regeln beschreibt oder erklart 2 3 4
® indem ich im Fremdsprachenunterricht mit anderen in

Gruppen- oder Partnerarbeit zusammen arbeite oder

mit anderen zu Hause lerne 3
B indem ich das Gelernte auch im Spiel anwende und erlebe 1 2 3 4
® indem ich das Gelernte wirklich im Kontakt mit

Muttersprachlern oder anderen deutschsprachigen

Ausléndern anwende und so erlebe 2
® indemich ... 2 3

In einer Lernergruppe sind in der Regel alle Lerntypen vertreten. Man sollte versuchen,
den Unterricht so offen und vielfaltig zu gestalten, dass moglichst viele Lerntypen ange-
sprochen werden, was Methoden- und Sozialformenvielfalt erfordert.
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Anhang 2

SCHLUSSELQUALIFIKATIONEN

Der Begriff ,Schllisselqualifikationen” wird zur Zeit viel diskutiert. Insbesondere die
Wirtschaft fordert diese Art der Qualifikation von ihren Mitarbeitern. Selbstandig, flexibel,
entscheidungsfahig, verantwortungsbewusst, kooperativ, kreativ, lernbereit, team-
orientiert, so oder dhnlich werden viele Anforderungsprofile beschrieben.

In der Literatur gibt es zahlreiche Gliederungen, Gruppierungen und Systematisie-
rungen zum Begriff Schliisselqualifikationen, jedoch ein allgemeln anerkanntes Messver-
fahren flir Schlusselqualifikationen gibt es nicht.

Hier zwei Versuche von Aufteilungen:

1. Materiale Schlusselqualifikation (Fachkompetenz):

® Berufsibergreifende Kenntnisse und Fertigkeiten wie Kulturtechniken und Fremd-
sprachen

B Kenntnisse und Fertigkeiten neuer Techniken wie Datenverarbeitung, Textverar-
beitung, Internet

m Kenntnisse von Verfahrens- und Arbeitsablaufen

2. Formale Schlisselqualifikationen {(Methodenkompetenz)

logisches und analytisches Denken und Handeln

Organisationsfahigkeit

Konzentrationsfahigkeit

Denken in komplexen Zusammenhangen

Urteilsfahigkeit

Kreativitat

Problemlosungsfahigkeit

Kommunikative Fahigkeiten wie Ausdrucksvermdgen, Argumentationsfahigkeit
Entscheidungsfahigkeit

Gestaltungsfahigkeit

3.Personale Schlisselqualifikationen (Sozialkompetenz)

a) Individualverhalten

B Sachlichkeit
Zuverlassigkeit

Fleil3

Zielstrebigkeit
Leistungsbereitschaft
Eigeninitiative
Ausdauer

Motivation

b) Sozialverhalten:

Teamfahigkeit
Kooperationsbereitschaft
Einfihlungsvermégen
Hilfsbereitschaft

Fairness

Toleranz

(nach Markt, Ausgabe 17, Goethe-Institut)
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Anhang 2a

Schliisselqualifikationen fiir den studienbegleitenden Deutschunterricht:

Dimension

Zielbereich

Merkmale

Umsetzung im Fremdspra-
chenunterricht

l.
Organisation und
Ausflihrung der Aufgabe

Arbeitsplanung
Arbeitsausfithrung
Ergebniskontrolle

Zielstrebigkeit, Sorgfalt,
Genauigkeit, Selbststeuerung,
Selbstbewertung,
systematisches Vorgehen,
rationelles Arbeiten,
Organisationsfahigkeit,
flexibles Disponieren,
Koordinationsfahigkeit

Aufgaben erkennen,
analysieren, Textsorten und
Textbaupléne erkennen,
Verstandnisaufgaben stellen,
besprechen, selbst machen,
Mitteilungsabsichten und
kommunikative Verfahren
verstehen, darauf reagieren,
Selbsteinschatzung der
Studierenden entwickeln,
Beteiligung an der
Themenauswahl

I
Kommunikation und
Kooperation

Verhalten in der
Gruppe, Kontakt
zu anderen,
Teamarbeit

Schriftliche und miindliche
Ausdrucksfahigkeit,
Sachlichkeit in der
Argumentation,
Aufgeschlossenheit,
Teamféhigkeit,
Entscheidungs-

und Kritikfahigkeit,
Einfihlungsvermégen,
Integrationsfahigkeit,
kundengerechtes Verhalten,
soziale

Verantwortung, Fairness

Partner-, Gruppen-, Projektarbeit
Landeskunde: Wissen (iber
Verhalten im Zielland,
Gespréchsregeln kennen und
anwenden

.
informations-
verarbeitung

Auswerten und
Weitergeben von
Informationen

Weiterbildungsbereit-

schaft, Einsatz von
Lerntechniken, Verstehen und
Umgehen mit spracharmen
Textsorten (Tabellen, Grafiken,
Diagrammen ...)
Analogieschliisse ziehen
kénnen, formallogisches
Denken, Abstrahieren,
vorausschauendes Denken,
Transferfahigkeit, Denken in
Systemen z.B. in
Funktionsbldcken, Umsetzen
von theoretischen Grundlagen
in praktisches Handeln,
problemiésendes Denken,
Kreativitat

Informationen
aufnehmen/speichern/
weitergeben, Lernstrategien
vermitteln, Rollen selbst finden,
Verstehens- und
Wortschatztraining entwickeln,
Arbeit mit Medien,
Diagramme/Tabellen entwerfen,
Visualisierung im Sprachraum,
1x1 des Fragens, markieren,
unterstreichen, exzerpieren,
Notizen machen,
zusammenfassen,
protokollieren

IV.
Selbstandigkeit
und Verantwortung

Eigen - und
Mitverantwortung
bei der Arbeit

Mitdenken, Zuverlassigkeit,
Disziplin,

Qualitatsbewusstsein,
Sicherheitsbewusstsein, eigene
Meinung vertreten, umsichtiges
Handeln, Initiave,
Entscheidungsfahigkeit,
Selbstkritikfahigkeit, Erkennen
eigener Grenzen und Defizite,
Urteilsfahigkeit

Arbeitsergebnisse vorstellen,
kommentieren, auswerten, mit
Kritik umgehen,
MeinungsauBerung entwickeln
{pro und koritra), Arbeit mit
Lexika und Nachschlagewerken,
Lerntipps entdecken und
formulieren, planvolle
Prﬂfungsvorbereitung, 1x1 der
Zeitplanung

V.
Belastbarkeit
Risikobereitschaft

psychische und
physische
Beanspruchung

Konzentrationsfahigkeit,
Ausdauer z.B. bej
Langzeitaufgaben, wiederkehren-
den Aufgaben, Flexibilitat,
Durchsetzungsfahigkeit

Berufsbezogene
Unterrichtsprojekte, Planspiele,
Fallbeispiele
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Anhang 3

THEMENVERNETZUNGEN

Beispiele fiir Vernetzung

Die folgenden Beispiele mégen die Vorgehensweise bei einer Vernetzung veran-
schaulichen.

Da bei den Inhalten der Begriff ,\Vernetzungen” von entscheidender Bedeutung ist, folgt
an dieser Stelle ein kurzer methodischer Hinweis:

Zu dem Thema ,Umwelt” schreiben die Studenten zunéchst Assoziationen auf Karten,
die sie auf eine Pinnwand oder Wandzeitung (Packpapier) heften.

Dann ordnen sie ihre Einfalle nach Ober- und Unterbegriffen oder nach Verbindungen
untereinander und zu anderen Themen. Diese kénnen, je nach Interesse und Vor- und
Fachwissen der Gruppe ausgebaut und eventuell zum Hauptthema werden.

Ein solcher Weg ermdéglicht es den Studenten, ihre inhaltlichen und sprachlichen
Bedurfnisse zu formulieren und zu realisieren.

49



Anhang 3a

NETZ: THEMA ,UMWELT"

\ Klimaverinderung /Atomkraftwerke Die Griinen
Abgase/ Energieproduktion ‘ Atomkraftbewegung
Smo, ~ ///’/g'g

PaneienﬁErziehung zum Umweltbewusstsein ‘
/ |

A

Ldrm |

\ Tagebau
\

Autobahn \ /\ Abwasser

]\ Industrie —’

Greenpeace

Biirgerinitiativen

[ Umweltschutz J

Miilltrennung
Duales Syster

Griiner
Punkt

[ / Grundwasserproblemef’"’[

‘ Umweltvemgh mutzung
Abwasser /

Chemische Diingung

\1 _Landwirtschaft |

UMWELT

Nahrung —[— Verpackung
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Anhang 3b

NETZ: THEMA ,POLITIK"

Arbeitslosigkeit
Armut/Reichtum Asylanten UNO

\/ ATO
Jugend ‘ /
Sozialpolitik

T AuBenpolitik .= EU__|

T
A \ Nachbarstaaten
’ | Minderheiten |
Obdachlose
_—Korruption

Politik Atompolitik

Monarchie |
‘ Biirgerinitiativen
Foderalismus ~

olitische Systeme 2 L7
P 4 /k/Christliche Parteien Innenp Ohtlk \ |
‘ | |

Demokratie __—Parteien Verkehrspolitik
Diktatur - Wahlen Umweltpolitik

Sozialde mokratische Parteien
Faschismus \ e Grline

Diktatur des Proletariats Parlamentarismus
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Anhang 3c

NETZ: THEMA ,ELEKTROTECHNIK"

| Internet |
Netzwerkbetriebs- | ISDN
syteme offentliche Netze
Router
Switch I / | Beleuchtungstechnik |
lokale Netze S
Hub
PAM PCM
| I | * Energietechnik
| Modulationsarten —I Hochspannungstechnik | \
| | Parabolantennen [ Antriebstechnik I
AM FM | ’
Antennen _
/ \terrestrische Energietechnik
Antennen
[_Nachrichtentechnik |

| Regelungstechnik |

' Elektotechnik | /Mﬂﬂétechné\k |

Messgerite

| Halbleiterbauteile
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Anhang 4

TEXTSORTENAUSWAHL
(schriftlich und/oder mundlich)

Abhandlung, Abkulrzung, Absichtserklarung, Absprache, abstract, Aktennotiz,
Anfrage, Angebot, Anmeldeformular, Annoncen, Annotation, Anstellungsvertrag,
Anweisung, Anzeige, Arbeitsschutzbestimmung, Arbeitsvertrag, Ausschreibung,
Annahmeverzug, Arbeitsablaufe, Arbeitsregel, Aufgabe, Auftrag, Aufsatz, Ausschrei-
bung ...

Bankformulare, Bankgutachten, Beitrag, Bibliografie, Bilanzen, Biografie, Bild, Bild-
unterschrift, Berichte in Fachzeitschriften, Bestellung, Bestellformulare, Beratungs-
gesprach, Beurteilung, Beschreibung, Betriebsanleitung, Bewerbung, Bewerbungs-
brief, Bewerbungsunterlage, Bewerbungsgesprach, Borsenberichte ...

Chronik ...
Dateien, Definition, Diskussion, Dokumentarfilm ...

Essay, Erzadhlung, Einladung, Empfehlungsschreiben, Eignungstest, Einstellungsge-
sprach, E-Mail, Erklarung, Exzerpt ...

Forschungsbericht, Feature, Fernsehnachrichten, Fachtext, Fachzeitschriftenartikel,
Flugblatt, Flussdiagram, Formular, Fachartikel, Fallbeispiele, Fachgespréach, Firmen-
prasentation, Foto-Unterschrift...

Gedicht, Gespriach, Gesetz, Gebrauchsanweisung, Glosse, Grafik, Geschéftsbrief ...
Horspiel, Handlungsanweisung ...

Interview, Informationsgesprach ...

Jahrbuch ...

Kurzgeschichte, Kundendatei, Kurve, Karikatur, Kommentar, Kurznachricht, Kindi-
gungsschreiben ...

Legende, Lied, Lehrbuchtext, Lexikonartikel, Lebenslauf, Logo, Leserbrief ...
Memoiren, Marchen, Monografie, Mitschrift, Mahnung, Mangelrige, Mustervertrag ...
Nachricht, Novelle ...

Organigramm ...

Plakat, Personalgesprach, Produktprasentation, Pressemitteilung, Praxisbeispiele...

Referat, Radionachrichten, Rede, Rundbrief, Reportage, Rezension, Rundfunk- und
Fernseh-Programme, Rechnung

Spruch, Sachbuchtext, Satzung, Schaubild, statistische Daten, Steilenanzeige, Stel-
lenprofil, Schema, Sicherheitszeichen, Statistik, Steuertabelle, Spielfilm, Studien-
fuhrer, Stellungnahme ...

Tagebuch, Telefongesprach, Terminabsprache, Talk-show, Telefax, Telex, Telegramm,
Tabelle ...

Umfrage ...

Verzeichnis, Vortrag, Verhandlungen, Vorstellungsgesprach, Vorlesungsverzeichnis,
Vertrag, Verkaufsgesprach, Vertragsmuster, Versuchsprotokoll, Vorschrift ...

Werkanalyse, Werbespot, Wirtschaftsnachrichten, Wirtschaftssendung, Witz,
Werbeschreiben ...

Zusammenfassung, Zeugnis
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Anhang 4a

TEXTSORTENAUSWAHL

(nach Dorothea Lévy-Hillerich)

Einige Beispiele von Textsorten aus dem Bereich ,Wirtschaftsdeutsch”:

Briefe und Faxe, E-Mails

Dokumente: Transport-, Lager-, Versicherungs-, Zahlungsdokumente, Formulare,
Vertrage

Gesprache, Telefongesprache, Terminabsprachen, Interviews

Hor- und Fernsehdokument, Umfragen, Werbespots, Plakate

Notizen, innerbetriebliche Mitteilungen wie Memo, Telefonnotiz, Pendelbrief
Prospekte, Kataloge, Fall- und Praxisbeispiele

Zeitungsdokumente wie Fotos, Schaubilder/Charts, Nachrichten, Kurznachrichten,
Bericht, Reportage, Kommentar, Karikatur

Besonders wichtig sind auch spracharme Textsorten, wie z.B. Tabellen, Schemata, Dia-
gramme (Linien-, Kurven-, Saulen-, Balken-, Kreisdiagramme), Kartogramme, Flussdia-
gramme ...
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Anhang 5

FACHSTILSPEZIFISCHE GRAMMATISCHE STRUKTUREN UND
FACHSTILTYPISCHE WORTBILDUNGSFORMEN

Rolle der Grammatik im fachsprachlichen Unterricht

,Grammatik hat im Fachsprachenunterricht eine Hilfsfunktion im Bereich der Rezeption
zur Unterstiitzung eines synthetischen, d. h. nicht auf die grammatische Analyse, sondern
auf die Analyse des Inhalts hin orientierenden Leseansatzes. Ferner hat sie eine Hilfsfunk-
tion im Bereich der Sprachproduktion, namlich als Hilfsmittel zur Realisierung der im Fach
gangigen Kommunikationsverfahren unter Wahrung des im Fach géngigen Stils bei der
Darstellungsweise.” (Buhlmann/Fearnes, S. 212)

Buhlmann/Fearnes bieten Ubungen zur Fachsprachen-Grammatik jeweils auf Wort-,
Satz- und Textebene an:
Grammatikiibungen zur Rezeption

B Unterstreichen (Wiedererkennen grammatischer Phdnomene)
® Einklammern (Erkennen der Zusammengehorigkeit von Wortgruppen)
Auswahlibungen (Bewusstmachen der Funktion der Grammatik)
® Zuordnungsiibungen (zur Bewusstmachung von Elementen kontextueller Referenz)
,Die Ubungsinhalte bestimmen sich aus den Lernzielen der Lerner und den
entsprechend ausgewahlten Texten des erforderlichen Spezialisierungsgrades der
entsprechenden Fachsprache. Sie kénnen also je nach Lernergruppe, Textsorte und Fach-
sprache mehr oder weniger verschieden sein.” (Buhlmann/Fearnes, S. 225)

Grammatikitbungen zur Produktion

B Ergdnzungsibungen (Ubungen zur Morphologie, zur Syntax, zu logischen Bezligen,

zu Kommunikationsverfahren) }

®m Umformungsibungen (sinnvoll, wenn es zum Beispiel um die Uberflihrung einer

Wortart in die andere geht)

,Wesentlich ist also bei allen Ubungsformen zur Festigung der Grammatik, dass diese
in funktionaler Weise gelibt wird, d.h. dass die Ubungen jeweils auf pragmatisch sinn-
volle, den Lernzielen untergeordnete Kommunikationsziele bezogen werden und sie auf
rationelle Art zu erreichen erméglichen.” (Buhlmann/Fearnes, S. 229)

Lexikalische Besonderheiten der Fachsprachen werden in Ableitungen (Derivation) und
Wortzusammensetzungen (Komposition) gegliedert und analysiert. Unter Ableitungen
werden Uberfihrungen von einer Wortart in eine andere demonstriert.

Substantiv — Verb: Kristall — kristallisieren

Adjektiv — Verb: rein — reinigen

Verb — Substantiv: erwdrmen — Erwérmung

Adjektiv — Substantiv: gleich — Gleichheit

Substantiv — Adjektiv: Raum — rdumlich

Verb — Adjektiv: brennen — brennbar

Wortzusammensetzungen werden wiederum nach Funktion aufgeteilt:

B syntaktisch komprimierend: Temperaturerhohung — Erhéhung der Temperatur
B prazisierend: KorngréfSe; Brennvorgang usw.
B determinierend: Gasturbine, Wasserturbine usw.

(Wir beziehen uns hier auf die 6. (iberarbeitete und erweiterte Auflage von ,Handbuch des Fremdsprachenunter-
richts” Rosemarie Buhimann und Anneliese Fearnes, Glinter Narr Verlag, Tubingen 2000)
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Anhang 6

LERNSTRATEGIEN

A. EIGENTLICHE LERNSTRATEGIEN

wenden die Lernenden an, um die Fremdsprache zu lernen (z.B. Regeln anwenden,
regelmalig neue Worter wiederholen, Dialoge erfinden, um die neue Wendung anwen-
den zu kénnen, ...)

I. Direkte (kognitive) Lernstrategien:

1. Geddchtnisstrategien werden angewandt, um neue Informationen so im Gedéchtnis
zu speichern, dass sie sowohl gut behalten als auch leicht wieder aus dem Gedéchtnis
abgerufen werden kénnen. (Siehe auch: Sperber, H.: Mnemotechniken jm Fremdspra-
chenerwerb mit Schwerpunkt DaF, M{inchen, ludicium)

W Mentale Bezlige herstellen, neue Informationen nicht isoliert speichern
Bilder und Laute verwenden

ein Wort oder einen Ausdruck mit dem mentalen Bild verbinden
semantische Netze bilden

Lautverwandtschaft verwenden (r Stuhl — stul: ,der Tisch” auf Tschechisch)
regelmalig und geplant wiederholen

eigene Vokabelkartei anlegen

handeln, z.B. neue Worter schauspielerisch darstellen

N

. Sprachverarbeitungsstrategien sind darauf gerichtet, die Fremdsprache in den unter-
schiedlichsten Zugangsweisen zu verarbeiten.
a) Strukturieren der Fremdsprache durch:

B markieren
B Notizen machen (beim Lesen oder Héren)
B zusammenfassen

b) Analysieren und Regeln anwenden:
® Woérter und Ausdriicke analysieren
® mit der Muttersprache vergleichen
® Regelmaligkeiten entdecken
® Regeln bewusst anwenden

c) Uben (nicht nur Aussprache, Rechtschreibung, formelhafte Wendungen, Satzmuster
erkennen und verwenden, sondern vor allem nach kommunikativen Moglichkeiten
suchen: E-Mail, auslédndische Fachzeitschriften, Fachliteratur, Internet usw.)

d)Hilfsmittel verwenden: Fachworterblicher, Begriffserlauterungen, Grammatikiibersicht,
Textsorten des jeweiligen Faches, Videoaufnahmen als Quelle bei der Vorbereitung
eigener Sprachproduktion usw.

ll. Indirekte (metakognitive) Lernstrategien:

1. Strategien zur Selbstregulierung:
a) Konzentration auf das eigene Lernen:
Ziel feststellen, Assoziationen mit Vorkenntnissen herstellen

b)Planung des eigenen Lernens:
Das Lernen zeitlich organisieren, eigene Lernziele bestimmen




¢) Uberwachung und Auswertung des eigenen Lernens:
B Fehlerstatistik machen
® Erreichen der Ziele kontrollieren
B Strategiewahl auswerten

2. Affektive Lernstrategien werden angewandt, um

a) eigene Geflhle beim Lernen und Gebrauch der FS in den Griff zu kriegen
b) Stress zu reduzieren (sich entspannen, Musik horen, lachen,...)

c) sich Mut zu machen (sich Mut einreden, sich belohnen)

d) Gefiihle registrieren und auf3ern

e) positive, aber auch negative korperliche Signale registrieren

f) Gefuihle mit dem Lehrer oder Mitschuler besprechen

3. Soziale Lernstrategien werden angewandt, um

a) mit anderen zusammenzuarbeiten oder um Hilfe bei anderen zu suchen und um Fragen
zu stellen.

b)um eine Erkladrung zu bitten, wenn man etwas nicht versteht

) zu fragen, ob Sprachauf3erungen richtig sind

}um Korrektur zu bitten

}innerhalb und auBerhalb des Unterrichts mit einem Partner oder in der Gruppe aktiv

zusammen zu arbeiten

f) sich in andere hinein zu versetzen

g) Verstandnis fir die fremde Kultur zu entwickeln, sich Gedanken und Gefiihle anderer
bewusst zu machen

c
d
e

B. SPRACHGEBRAUCHSTRATEGIEN

sind Strategien, die nicht so sehr zum Erwerb einer Fremdsprache, sondern vielmehr
beim kommunikativen Gebrauch angewandt werden.
1. Hypothesen bilden und verifizieren,
Einsetzen von nichtsprachlichen Kenntnissen (Weltwissen, Logik),
nach Hinweisen (Bildern, Uberschriften usw.) im Text suchen
2. Bedeutungen erraten auf Grund sprachlicher Hinweise (z.B. verwandte Wérter, Interna-
tionalismen)
3. Bedeutungen aus dem Kontext ableiten
4. ,Mit allen Mitteln wuchern”
Diese Strategien kommen zum Einsatz vor allem beim Sprechen. Am besten funktio-
nieren sie, wenn sie in Kombination miteinander angewandt werden (z.B. Mimik und
Gestik in Kombination mit einer Umschreibung).

(Nach: Bimmel, B, Rampillon, U.: Lernerautonomie und Lernstrategien. Fernstudieneinheit XX.1996 Goethe-
Institut Miinchen. S. 94 — 105)
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Lehrervortrag

Lehrgesprach

Rundgespréach
{Diskussion)

Einzelarbeit

Partnerarbeit

Gruppenarbeit

Anhang 7

LISTE DER SOZIALFORMEN

Der Lehrende gibt die Informationen/den Stoff durch Vortrag an die
Teilnehmer weiter. Dabei kann er Medien einsetzen.

Der Lehrende strebt das Lehrziel durch Gesprach mit den Teil-
nehmern an: Das Lehrgespréach ist eine entwickelnde und erar-
beitende Methode, deren Inhalt und Ablauf durch den Lehrenden
gesteuert wird. Er steuert durch seine Gesprachsfiihrung und vor
allem durch seine Technik des Fragens.

Beim Rundgesprach kénnen die Teilnehmer (und der Lehrende) ihr
Wissen, ihre Erfahrungen, ihre Meinungen und Uberzeugungen der
Gruppe vermitteln. Alles wird zusammengetragen, eingeordnet,
geklart und so in einem stéandigen Dialog verarbeitet.

Die Teilnehmer bearbeiten jeder fir sich selbsténdig einzelne
Inhalte oder sie 16sen Aufgaben allein. Der Lehrende tritt in den
Hintergrund.

Jeweils zwei Teilnehmer bearbeiten ein Thema oder 1dsen eine
Aufgabe.

Die Gesamtgruppe der Teilnehmer wird in Gruppen von drei bis
sieben Personen aufgeteilt, um einen Lehrstoff, eine Fragestellung
oder eine Aufgabe zu bearbeiten.

Die Sozialformen kdénnen sich entsprechend den methodischen Ansatzen verandern,
die immer haufiger aus der Berufswelt kommen, z.B.:

Rollenspiel

Teamteaching

Methode 66
Expertenbefragung

Blitzlicht

58

Einzelne Teilnehmer bernehmen eine bestimmte Rolle und spie-
len diese. Dabei lernen sie, Verhalten zu erproben, zu (iben, zu fes-
tigen und zu analysieren.

Teamteaching ist ein Lehren im Team: Zwei (oder mehrere)
Lehrkréfte unterrichten gemeinsam. Dazu gehért auch das gemein-
same Planen und Auswerten des Unterrichts.

Das Plenum wird in Gruppen zu je sechs Teilnehmern aufgeteilt,
die etwa sechs Minuten miteinander diskutieren.

Am Ende eines Themas oder Kapitels befragen die Teilnehmer den
Leiter. Die Teilnehmer bereiten sich darauf vor.

Die Teilnehmer geben ihre Antwort oder Stellungnahme zu einer
Frage in einem oder zwei Satzen.
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Anhang 8a

PLANUNGSSKIZZE
Thema: Umwelt

(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex “Umwelt", Anhang 3a)

Themenbereich/Auswahl von
Teilthemen

Kommunikative Tatigkeiten
und Aufgaben

Sprachliche Schwerpunkte

Materialhinveise

Ursachen der Umweltverschmutzung
* Industrie

- Formen der Umweltverschmutzung
- Smog/Abgase
- Abwasser
- Mall
- Larm

- Folgen der Umweltverschmutzung
- Sinken des Grundwasserspiegels
- Verschmutzung des Grundwassers
- Klimaveranderung
- Zivilisationskrankheiten

- Arbeit mit authentischen Texten (Zeitungsar-
tikel, Statistiken, Schemata, Berichte von
Umweltbehdérden, Karikaturen, Nachrichten)

- Vergleichen, Zusammenfassen, Beschreiben,
Interpretieren von Statistiken und Karikaturen,
Préasentieren

- Wortschatzerweiterung

- Redemittel fiir die Interpretation von Statis-
tiken

- Vergleichssatze, Kausalséatze

- indirekte Rede

- Zeitungsartikel, Berichte des
Umweltministeriums, Globus-Sta-
tistiken, Videofilmsequenzen

- Gedicht von Erwin Grosche: "Ganz
neue Fische"

Umweltschutz
* Burgerinitiativen
- alternative Energieformen und Anti-
atomkraftbewegung
- Green Peace

* Erziehung zum Umweltbewusstsein
- Duales System
- Mdlitrennung
- Verpackung/Griner Punkt
- Projekt "Grline Schule"
- Lernen in und mit der Natur

- Reden verfassen und halten, argumentieren,
eigene Uberzeugungen formulieren und durch-
setzen, Diskussionsrunden leiten, Flugblatter
verfassen

- Referat zum dualen System ausarbeiten und
halten

- Dossiers anlegen, Wandzeitungen gestalten,
Ausstellungen organisieren und prasentieren

- Redemittel : Argumentieren, Meinung
duBBern, Begrlinden, Zustimmung, Ablehnung

- Diskussionen leiten und lenken

- Uberschriften formulieren

- Werbespots, Plakate, Flugblatter,
Zeitungsartikel, Fernsehnachrich-
ten, programmatische Schriften
von Parteien und Blrgerinitiativen

- didaktisierte Materialien des
Goethe-Institus "Umweltschutz",
"Griine Schule"

- Verpackungen
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Anhang 8b

PLANUNGSSKIZZE
Thema: Politische Systeme

(in Anlehnung an das Netzmodell zum Themenkomplex "Politik ", Anhang 3b)

Themenbereich/Auswahl
von Teilthemen

Kommunikative Tatigkeiten und
Aufgaben

Sprachliche Schwerpunkte

Materialhinweise

Diktaturen
* Faschismus
- das Phdnomen des Faschismus und seine
Entstehung

- Auspragungsformen
* Judenverfolgung
* Parteien-, Schriftenverbot
* Kinstler im Exil

* Diktatur des Proletariats
- Entstehung der DDR, Polen nach
1945, die Tschechoslowakei nach 1945
politische Wende Ende der 80er Jahre

- Arbeit mit Lexika (Lemmaeintrage suchen, lesen,
zusammenfassen, Definitionen zu Ende for-
mulieren, Definitionen Beispielen und Aussagen
zuordnen, Begriffe umschreiben)

- Arbeit mit authentischem Material {Zeitungsar-
tikel, schriftliche Dokumente, Hérdokumente) ;
Vergleichen, Zusammenfassen , Verallgemei-
nern, Prasentieren

- Auswertung von authentischem Pressematerial
- Vergleichen von Presseartikeln

- Textsortenspezifik "Lexikoneintrag"

- Wortschatzerweiterung
- indirekte Rede
- Passivkonstruktionen

- Adjektivsteigerung
- Vergleichssatze

- historische Lexika

- Zeitschriftenartikel

- Inter Nationes: "12 Jahre des Nationalsozia-
lismus" (Buch u. Kassette)

- lit. Texte (z. B, Tucholsky)-

F J. Degenhardt: Glasbruch {Mein Gespréch,
meine Lieder)

- Text von A. Szczypiorski: "Mein Irrtum®, FAZ
Apr. 1995, evtl . mit poln. Ubersetzung u. A.

*Demokratie
- Formen der Demokratie (z. B. direkte
Demokratie in der Schweiz)

- Parteien, Wahlen
(Parteien der BRD im Vergleich zu
Polen, Parteiprogramme,
Wahlprogramme, akt./pass.
Wahlrecht)

- Parlamentarismus (politische und
parlamentarische Strukturen in
Deutschland)

- Lesen von literarischen Texten und Informations-
texten von den Landeszentralen fur Politische Bil-
dung

- Horverstehen (Video)

- Argumentieren, eigene Meinung ausdriicken
- Diskutieren, Kommentieren

- eine Diskussion leiten

- Kurzberichte, Kommentare verfassen

Rede verfassen

- freies Sprechen

- Interpretation von Schemata
- Referat halten

- Wortschatzerweiterung
- Kausalsatze

- Kausalsatze

- sprachliche Mittel der Zustimmung, der
Ablehnung

- Redemittel zum Leiten einer Diskussion

- Wortschatzerweiterung

- Textsortenspezifik "Rede", "Referat"
- Imperativ

- Funktionsverbgefige

- Prospekte
- lit. Text von Diirrenmatt
- Videos

- Hefte von Inter Nationes mit Folien (mit
Vergleich zu Tschechien, Slowakei)

- Stimmzettel

- Videos (Werbespots der Parteien,
Fernsehmitschnitte aus den Wahlstudios)

- Zeitungsberichte, Wahlplakate, Verfassung
der BRD

- Schemata zum Aufbau des polit. Systems

- Informationsblatter des Bundestags

- Deutsch Aktiv (Kapitel Deutschland)




Themenbereich: Raumplanung
Thema: Verkehrsplanung
Kursstufe: Mittelstufe (ZMP)

Lehrwerk: Didaktisiertes Material fir den Baustein Europa, Teil

Lektorin: PhDr. Jana Zdhorcova
Hospitantin: Mgr. Zuzana Motesicka
Universitat: Fakultat far Architektur, STU Bratislava

Ablauf (in Stichpunkten):

Anhang 8¢

UNTERRICHTSBEOBACHTUNG

: Raumplanung

Zeit Phase/Inhalt Lernziel Sozialform Material Bemerkung
10' Aufwarmen Verkehrsmittel Kleingruppen- Papier, Stifte, Tafel, | Auch die nicht
wiederholen bzw | arbeit, Plenum Ub. 1 ganz zu den
neue dazu lernen Verkehrsmitteln
gehorenden
Bewegungsmittel
nicht ausschlieRen
(z.B. Trittroller,
Dreirad, Welt-
raumschiff, Zeit-
maschine u.4.).
15' Textarbeit Totales Lesen, Einzelarbeit, Ub.2
Wortschatz- Plenum
erweiterung
10 Uberschriften for- | Die Schliissel- Partnerarbeit Ub. 3
mulieren bedeutung des
Absatzes
definieren
10 Fragen zum Text Leseverstandnis Einzel- bzw. Ub. 4
beantworten prifen, ganze Partnerarbeit
Séatze formulieren
10 Einstieg zum Anhand des Plenum Abb. 9.3
Thema: Bildes, Definition
Stadtverkehr der wohnlichen
Stral3e und der
Wohnstralle
7' Quiz Definitionen aus Einzelarbeit, Ub. 5
dem Bereich des Plenum
Stadtverkehrs
3 Teil der StralRe Wortschatzver- Partnerarbeit, Abb. 9.4
(Bild benennen) tiefung Plenum
5' Begriffe mit Be- Arbeit mit Fach- Kleingruppen- Fachworterblcher
stimmungswort worterbuch arbeit
Nerkehr-" suchen.
5' Licken erganzen | Wiederholen von | Einzelarbeit Ub. 8
den eingeflihrten
Begriffen
15' Interview Meinung &uf3ern, | Partnerarbeit Ub. 9,10 Rollenverteilung
neu erworbenen
Wortschatz festi-
gen
Hauslibung Stadtverkehr in Globales und Einzel- bzw. Part- | Ub. 13 Vorentlastung:
Wien und Bratisla- | selektives Lesen nerarbeit SchllUsselworter
va vor dem Lesen
erklaren.
Stellungnahme Einzelarbeit Ub. 12
schriftlich zusam-
menfassen
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Studentenverhalten:

lebhafte Diskussion Uber die verschiedenen Verkehrsmittel und den umwelt-
freundlichen OPNV

Diskussion zu baulichen MaRnahmen beim Gestalten einer Wohnstra3e — hat das
groBte Interesse bei Studentinnen und Studenten geweckt

beim Quiz hat sich die Partnerarbeit als sehr behilflich erwiesen

beim Beantworten der Fragen zum Text waren die Studierenden ziemlich inaktiv

gelungene/weniger gelungene Aktivitaten:

Regionale Begriffe in deutschsprachigen Landern (z.B. CH: s Velo, s Tram, s Trottoir,
parkieren u.a.)

Fragen zum Text beantworten - nicht sehr gelungen

Kleingruppenarbeit mit Fachworterblichern — sehr gelungen, alle fanden es sehr
natzlich (Komposita richtig suchen und finden, Artikel- m, n, f)

Aufgabe 11, Pro-Kontra Diskussion in Kleingruppen - sehr gelungen, auch eigene
Verbesserungsvorschlage zum Stadtverkehr, nicht nur Kritik.

sonstige Bemerkung:
Wenig Zeit, was mit der allgemeinen Stundenzahl fiir Fremdsprachenunterricht im uni-
versitaren Bereich zusammenhéangt.
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Anhang 9
LESETECHNIKEN

Um einen fremdsprachigen Text sinngemald lesen zu kénnen, bendtigt man Strategien,
die auch Lesetechniken genannt werden. Sie gehéren in den Bereich der Lernstrategien.
Es sind , (mentale) Handlungsplane, deren Ziel es ist, etwas selbstandig zu lernen.”
(Fremdsprache Deutsch, Heft 8 — Lernstrategien, Seite 6).

Sie stellen also den Weg zur Erflllung eines Zweckes dar.

Warum sollte man Lesetechniken verwenden?

Es gibt zwei Griinde daflr. Der eine liegt im Text, denn verschiedene Texte brauchen
verschiedenes Herangehen. Der andere liegt im Leser, dessen Motive, sich einem Text
zuzuwenden, immer verschieden sind.

Welche Lesestile unterscheidet man?

1. Globales / orientierendes / liberfliegendes Lesen

Diese Technik wird beim ersten Kontakt mit einem Text verwendet. Der Leser verschafft
sich einen Uberblick, eine erste Orientierung iber das Thema und sammelt Eindriicke. Im
GroRRen und Ganzen weild er dann, worum es in dem Text geht. Bei dieser Technik wird
ein Text gelesen und spater wird entschieden, ob man sich genauer und ausflihrlicher mit
dem Text befassen will.

2. Selegierendes / selektives Lesen

Der Text wird gelesen, um die wichtigsten inhaltlichen Informationen zu erfassen. Auf
Unwichtiges und Einzelheiten wird kein Wert gelegt. In dem Text wird der rote Faden verfolgt.
Beim Lesen des Textes wird die Aufmerksamkeit auf das Erfassen bestimmter Informatio-
nen und Gedanken gelenkt.

3. Totales Lesen

Beim Lesen eines Textes werden alle Informationen vom Leser vollstandig aufgenom-
men. Der Inhalt des Textes wird genau und sorgfaltig bearbeitet, wobei die Bedeutung
fast jeden Wortes entziffert wird. Oft wird diese Technik allerdings missverstanden, weil
unter dem Terminus das ganze umfassende Lesen verstanden wird. ,Wort-flir-Wort-Lesen’
wird damit nicht gemeint.

T

Wie schaffe ich es als Lehrkraft, dass sich die Studenten die verschiedenen Lesetech-
niken aneignen?
B Anweisungen und Fragestellungen geben, die die Studenten dazu anhalten, ver-
schiedene Lesestile anzuwenden
B den Studierenden klar machen, dass sie bestimmte Leseerwartungen haben
B einen engen Zusammenhang mit Textsorten herausarbeiten
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Im folgenden werden Beispiele zu den leweiligen Techniken aufgefihrt. Die Textbear-
beitungsauftrége kdnnen folgendermaRen aussehen:

rezeptiv: die Studierenden nehmen den Inhalt auf, die Lehrkraft stellt Verstand-
nisfragen

reproduktiv: die Studierenden nehmen den Inhalt quf und arbeiten damit, indem
sie z.B. auseinandergeschnittene Satzteile wieder zusammenfiigen
usw.

produktiv: die Studierenden nehmen den Inhalt ayf und flhren ihn fort, indem sie

z.B. eine Stellungnahme / einen Leserbrief schreiben, den Text in ein
Rollenspiel umwandeln usw.

Totales Lesen

ein Wort zu viel (rezeptiv)
Fehlinformation im Text durch Streichen eines Wortes korrigieren
Abbildungen zum Text zuordnen rezeptiv)

Rekonstruktion eines Textes (rezeptiv)

Sétze so ordnen, dass ein Zusammenhéngender, logischer Text entsteht
Textvergleich: Drej Texte suchen und Aussagen formulieren, Aussagen zu den Tex-
ten zuordnen

Textvergleich: Text mit Schaubild vergleichen

Richtig-Falsch: Aufgaben zum Text

Tabelle erstellen (reproduktiv)

Flussdiagramm (reproduktiv)

Informationen aus einem Text in eine Tabelle ordnen

Notieren von Stichwértern {re,oroduh‘r’v}

Bezeichnungen aus dem Text in einen Liickentext Ubertragen (reproduktiv)
Fehlende Information, fehlenden Begriff erganzen

Fehlinformation duch Andern oder Einfigen eines Wortes korrigieren (produktiv)
Text komplettieren (produktiv)

Woérter erganzen

Schuttelkasten (rezeptiv)

Stichpunkte in die richtige Reihenfolge bringen (reproduktiv)

Graphik beschriften

Graphik erstellen/erganzen

Selegierendes Lesen

Organizer (vgl. auch Anhang 11)
Stichpunkte lesen, Text lesen, Beziige herstellen

Zuordnung von Aussagen / Stichpunkten / Zwischenl'jberschriften im Text (rezeptiv),
2u Aussagen passende Textstellen finden

Einteilung eines ungegliederten Textes in Abschnitte (reproduktiv)




B Situationsvorgabe (reproduktiv):
Bestimmte Informationen z.B. aus einer Tabelle herausfinden, auch unter Zuhilfe-
nahme von leicht erkennbaren Vorgaben (Internationalismen, Eigennamen, Orts-
und Zeitangaben)

® Erwartungen uberprifen (rezeptiv)

Globales Lesen / Orientierendes Lesen

(hierzu gibt es nur wenige Ubungsformen)
B aus einem bestimmten Angebot das subjektiv Interessante auswahlen
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Anhang 10

BEGRIFFSLEITERN UND BEGRIFFSREIHEN

Logische Begriffsleitern

Ubungen auf der Basis logischer Begriffsreihen sind nur dann eindeutig und sinnvoll,
wenn der Unterbegriff der jeweils nachsten Abstraktionsstufe entnommen und das Klassi-
fikationskriterium beibehalten wird.

Maschine

'

Werkzeugmaschine

¢

Frasmaschine

Logische Begriffsreihen

Hier besteht zwischen den verschiedenen Be

griffen ausschlieRlich das Verhéltnis der
logischen Nebenordnung; der Oberbegriff ist d

abei nicht vorgegeben.,

Schleifmaschine ]

Bohrmaschine e — Frasmaschine

Ubungen zu logischen Be

griffsleitern und logischen Begriffsreihen sind auch in
Mischformen anwendbar.




Anhang 11

GRAMMATIKEN, NACHSCHLAGEWERKE UND UBUNGSBUCHER
ZUR GRAMMATIK

Grundstufe

Apelt, M. u.a.: Grammatik a la carte! Das Ubungsbuch zur Grundgrammatik Deutsch,
Diesterweg, Frankfurt 1997

Puchta, H. u.a.: Grammatik kreativ, Langenscheidt, Miinchen 1998

Brinitzer, Michaela; Damm, Verena: Grammatik sehen, Hueber, Ismaning 1997

Thurmair, M.: Grammatiktafel Deutsch, Langenscheidt, Miinchen 1996

Reimann, Monika: Grundgrammatik fiir Deutsch als Fremdsprache, Hueber,
Ismaning 1997

Fandrych, Chistian; Tallowitz, Ulrika: Klipp und Klar. Ubungsgrammatik Grundstufe
Deutsch, Klett, Stuttgart 1997

Thurmair, M.: Kurzgrammatik Deutsch, Langenscheidt, Miinchen 1999

Luscher, Renate: Ubungsgrammatik fiir Anfénger, Hueber, Ismaning 1999

Thurmair, M. :Verb-Tabellen Deutsch, Langenscheidt, Minchen 1999

Tanzer, Harald: 2000x Minutentraining, Deutsch als Fremdsprache, Grammatik, Compact,
Miinchen 2001

Mittelstufe

Griesbach, Heinz: Bauplan Deutsch, Ubungsgrammatik mit Satzbauhelfer, Klett,
Stuttgart 1991

Helbig, G.; Buscha, J.: Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fir den Auslanderunterricht,
Langenscheidt, Miinchen 2001

Latour, Bernd: Deutsche Grammatik in Stichwértern, Klett, Stuttgart 1999

Hering, Axel; Matussek, Magdalena: em Ubungsgrammatik, Hueber, Ismaning 1999

Apelt, M. u.a.: Grammatik a la carte! Mittelstufe, Diesterweg, Frankfurt 1996

Fuhr, Gerhard: Grammatik des Wissenschaftsdeutschen, Heidelberg 1984

Buscha, J. u.a.: Grammatik in Feldern, Verlag fiir Deutsch, Ismaning 1998

Rug, W.; Tomaszewski. A.: Grammatik mit Sinn und Verstand, Klett, Stuttgart 1997

Héussermann, Ulrich u.a.: Grundgrammatik Deutsch, Diesterweg, Frankfurt 1997

Helbig, G.; Buscha, J.: Leitfaden der deutschen Grammatik, Langenscheidt,
Mdnchen 1998

Dreyer, Hilke; Schmidt, Richard: Ubungsbuch der deutschen Grammatik, Hueber,
Ismaning 1998

Hall, Karin; Scheiner Barbara: Ubungsgrammatik DaF fir Fortgeschrittene, Hueber,
Ismaning 1997

Berglova, Eva; Formankovd, Eva; Masek, Miroslav: Moderni gramatika némciny, Fraus,
Plzen 2002
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Anhang 12
PROJEKTARBEIT

Maogliche Schritte zur Planung und Durchflihrung eines Projekts:

1. Finden eines Themas, einer Aufgabe, eines Anliegens

B Studierende schlagen ein Thema vor
® Lehrkraft schldgt ein Thema vor (Lehrplan)
® |nstitute / Unternehmen schlagen Themen vor

2. Planung des Projekts

® Welcher Termin / zeitlicher Rahmen ist geeignet?

Welche Inhalte sollen berlicksichtigt werden?

Festlegung von Schwerpunkten

Wer macht was: Erstellen eines Arbeits- und Aufgabenplans mit konkreten Zeit-
angaben

Welche Methoden / Arbeitsformen sind bekannt?

3. Durchfiihrung des Projekts

® Ausflihrung der geplanten Téatigkeiten
® Evtl. Festlegen von Fixpunkten, Zeitpunkten zur Betreuung durch die Lehrkraft: Kor-
rektiv, Hilfestellung, Schlichtung

4. Beenden / Auswertung des Projekts

® Bewusster Abschluss: evtl. Présentationsmt‘jglichkeit/Abschlussaktion einplanen,
z.B. Projektzeitung, Ausstellung, Demonstration
® Ziel erreicht, Reflexion (iber die geleistete Arbeit, Verbesserungsvorschlége

5. Bewertung des Projekts

® Anforderungen an die Projektarbeit werden zu Projektbeginn von Studierenden und
von der Lehrkraft festgelegt. Die Beurteilungskriterien soilten zu Beginn des Projek-
tes offen und kiar festgehalten werden.

® Eine Bewertung erfolgt von den Studierenden und der Lehrkraft im Anschluss an die
Prasentation.

(nach Bettina Hugenschmidt: Staatliche Akademie fir Lehrerfortbildung Esslingen - Wirtschart und Technik)




Anhang 12a

PROJEKTARBEIT — BEISPIEL 1

(Technische Universitat, Liberec)

Festlegung eines Themas: Profil einer deutschen Firma in der Tschechischen Republik
(N.B.: Eine sinnvolle Projektarbeit muss mehr beinhalten als eine reine Firmenprasenta-
tion.)
Herauszuarbeitende Informationen:
® Standort
Tatigkeitsbereich
Produktionssortiment — erfolgreiche und weniger erfolgreiche Produkte
Kunden (an Hand eines Fragebogens: Zielgruppe, Zufriedenheit, tendenzielle Veran-
derungen im Kundenkreis usw.)
Zahl der Niederlassungen und Mitarbeiter
Organisationsschema der Firma
kurze Schilderung der Unternehmensgeschichte
Ziel der Firma und ihre Zukunftsplane
sozio-politisches Umfeld und Hintergrinde der Firmenniederlassung
dkonomische Begriindung der Firmenniederlassung
tschechische Partner der Firma (politisch und dkonomisch)

In einem Rundgespréach werden die Projektsschwerpunkte herausgearbeitet (s. oben).
Die Firma wird von den Studenten ausgewdhlt, oft handelt sich es um eine Firma, an
der einer der Studierenden ein Praktikum absolviert hat.

3. Die Sozialform wird nach Praktikabilitat entschieden: Die Arbeit erfolgt in Partner-,
Gruppen- oder Einzelarbeit.

4. Ein Arbeitsplan wird erstellt: Wer macht was? Die Studierenden Ubernehmen jeweils
unterschiedliche Aufgaben, die jedoch so miteinander verzahnt werden, dass aus
dem Ergebnis der Recherchen ein Profil der Firma resultiert.

5. Das Projekt wird durchgefiihrt und anschlieRend im Plenum présentiert.

6. Die Prasentation erfolgt als Vorstellung der Firma mit Hilfe von Tabellen, Statistiken
USW.

7. Die Bewertung der Projektarbeit erfolgt nach der Prasentation der Ergebnisse der

Recherchen im Plenum. Die Bewertungskriterien wurden vor Beginn der Arbeit mit

den Studierenden besprochen und beinhalten in etwa folgende Punkte:

Erfullung der Aufgabenstellung (s. Schwerpunkte)

sachliche Richtigkeit und Grindlichkeit bei der Arbeit

Grad der Selbstandigkeit bei der geforderten Leistung

Nutzung der Hilfsmittel: Diagramme, Tabellen usw.

Prasentation

soziales Verhalten / Motivation und Engagement wahrend des Projekts

N —




Anhang 12b

PROJEKTARBEIT - BEISPIEL 2
(Fakultat fir Architektur, STU Bratislava)

An unserer Fakultdt nehmen die Studentinnen und Studenten vier Semester an den
Sprachseminaren teil. Die ersten zwei davon werden der Allgemeinsprache gewidmet, in
den néachsten zwei machen sich die Studentinnen und Studenten mit der Fachkommu-
nikation in der Fremdsprache vertraut. Eine der Schliisselqualifikationen, die am Ende der
vier Semester erzielt werden sollte, ist eigene Entwdrfe erklaren, begriinden und prasen-
tieren zu kénnen.

Wir gehen davon aus, dass man den Studentinnen und Studenten zuerst erklaren
muss, wie man eine Prasentation richtig vorbereitet und vortragt, und ihnen nattirlich
auch die Gelegenheit gibt, es auch einzuiiben.

Es ist auch wichtig, den Studentinnen und Studenten beizubringen, welche Prasenta-
tionstechniken bzw. -strategien dabei anzuwenden sind. Dies geschieht in den ersten zwei
Semestern in folgenden drei Phasen:

1. Einfihrung in die Présentation
2. Einliben von Préasentationsabliufen
3. Eigene Prasentation

Néheres Vorstellen der einzelnen Phasen:

1. Einfiihrung in die Prasentation

Am Anfang des Semesters wird ein Seminar dem Besprechen der folgenden Fragen
gewidmet (kann teilweise oder bei weniger fortgeschrittenen Gruppen auch ganz in der
Muttersprache sein):

B Was ist eine Prasentation?

® Welche Arten von Prasentation kann es geben? (informative oder Uberzeugende,
worin liegt der Unterschied?)

B Wodurch unterscheidet sich der schriftliche Stil vom mdndlichen?

B Was ist bei einer gelungenen Prasentation wichtig? (Sprachliche Richtigkeit, Intonation,
Gestik, Augenkontakt, Kérpersprache, klar strukturieren, Humor einsetzen, rhetorische
Fragen, Flliwoérter, visuelle Unterstiitzung und ihre richtige Anwendung u.A.)

B Wozu kann Prasentation in lhrem kiinftigen Beruf benutzt werden? (U. A)

2. Einiiben von Prédsentationstechniken am Rollenspiel

Diese Phase soll den Studentinnen und Studenten auf (schau)spielerische Weise
helfen, die bei Prasentationen oft vorkommenden Ausdriicke und Phrasen zu automa-
tisieren. Dazu verwende ich zwei Spiele: Wissenschaftler nehmen an einer Konferenz teil
und Filmfestival. Beide Aktivitaten sind im Anhang 12c naher vorgestellt.
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Einfache Prasentationsstruktur

Anrede:

® Meine Damen und Herren
W Liebe Géaste =
m Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen u.A.

Vorstellung:

® Erlauben Sie mir bitte, Ihnen unsere Firma / Fakultat / unser Institut usw. vorzustellen.
m Gestatten Sie mir bitte, dass ich mich vorstelle. Mein Name ist... -

m |ch stelle lhnen den Vertreter der Firma ..... Herrn Bauer vor. ! u.A.

das Wesentliche:

B Zuerst mocht ich etwas zu ..... sagen, dann werde ich zu ...... ubergehen.
® |ch beschaftige mich seit ..... Jahren mit...

m |ch / wir sind zu der Erkenntnis gekommen, dass...

® Ich / wir kamen zum Schluss, dass... u.A.

Schluss:

® Falls Sie Fragen haben, beantworte ich sie gerne.
® Hiermit mdchte ich meinen Beitrag beenden.

® Danke fiir Ihre Aufmerksamkeit. u.A.

3. Selbstandige Prasentation

Die Studentinnen und Studenten présentieren einzeln bzw. zu zweit ein Thema eigener
Wah! (z.B. bekannte Personlichkeit, historische Periode, Lanqeskunde, Musik, Kunst,
ungewdhnliche Sportarten, neue/selbst ausgedachte Gerate u.A.). Bei den im Deutschen
fortgeschrittenen Studentinnen und Studenten kénnen es auch fachspezifische Themen
sein, wie z.B. bekannte Architekten, moderne Baustoffe und Technologien, bekannte
architektonische Werke u.A.).

Es ist wichtig, nach jeder Prasentation folgende in der Tabelle unten genannte Punkte
gemeinsam in der Klasse zu besprechen und zu bewerten. Die Studentinnen und Studen-
ten weigern sich meistens anfangs, sich gegenseitig zu Jkritisieren”. Nachdem man mit
ihnen bespricht, dass es dabei nicht ums Kritisieren, sondern viel mehr um gemeinsames
Lernen und Vorschlage zur Verbesserung geht, die allen helfen kénnten, lauft es viel
ungezwungener. Die Prasentationen werden deswegen auch nicht mit einer Note bewertet.

Bewertungskriterien

Inhalt: Lange, Auswahl des Themas

Struktur: Klarheit, Koharenz

Sprache: sprachliche Richtigkeit, Flussigkeit, Aussprache, Intonation, Sprechtempo
nonverbale Aspekte: Gestik, Augenkontakt, Kérpersprache, Selbstsicherheit u.A
visuelle Unterstiitzung: passend, klar, geschickt angewendet




Anhang 12¢

PROJEKTARBEIT - BEISPIEL 3
(Fakultat fur Architektur, STU Bratislava)

Zwei Rollenspiele

1. Filmfestival

Jeder Student bekommt ein Kértchen mit einem Filmtitel und dem Ursprungsland. Sie
sollen sich vorstellen, sie seien Filmregisseure, die zum.Filmfestival fahren. Leider sind die
Filme auf dem Weg zum Festivalpalast verloren gegangen und nun muissen die Vertreter
der einzelnen Lander die Filme miindlich vorstelien. Der am interessantesten vorgestellte
Film gewinnt. Die Rolle des Moderators spielt auch einer der Studenten, falls maglich.

Beispiele fiir die Filmtitel

(Die Filmtitel kdbnnen dem Sprachniveau und Interessen der Studenten angepasst wer-
den. Noch interessanter ist es, wenn die Studentinnen und Studenten die Titel selbst aus-
denken.)

ALLEIN, ABER NICHT EINSAM IN DIE TIEFE DER SEELE LIEBE UBER ALLES
(England) (Italien) (Russland)
SAND UND SAMT REGNERISCHE TRAUME KAFFEEBOHNEN SIND MEIN
(Spanien) (Polen) LEBEN (Brasilien)
DAS GRUNE WUNDER DER WEISSE TRAUM TRANEN HINTER DER
(Bulgarien (Slowakei) SONNENBRILLE

(USA)

2. Wissenschaftler nehmen an einer Konferenz teil

Die Studentinnen und Studenten sollen sich in die Rolle der an einer Konferenz teil-
nehmenden und da einen Beitrag vortragenden Wissenschaftler hineinversetzen. Dabei
sollen sie sich und ihre Forschungsergebnisse vorstellen.

Unter fremden Namen versteckt, verlieren die Studentinnen und Studenten ihre Hem-
mungen. Ergénzende Fragen seitens der anderen Missenschaftler” sind erwiinscht. Die
Themen kénnen beliebig sein oder zu einem bestimmten Thema, wobei die Themen
meistens nicht frei gewahlt werden kdénnen. Beispiele fir magliche Themen:

a) Entstehungsgeschichte von Jogurt
Entstehungsgeschichte von Schokolade

Entstehungsgeschichte von Tee u.A.
b) Tisch

Radio

Treppe =

Stuhl u.A,

¢) Umwelt und Dosen
Umweltverschmutzung
Zukunft der Erde 2
Recycling u.A
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Anhang 13

INTERNET-ADRESSEN, INFORMATIONSBROSCHUREN fiir DaF

Viele der hier angefiihrten Institutionen haben sehr konkrete Angebote fiir Deutsch Lehrende in Form von

Unterrichtsmaterial, Anregungen aller Art, Fortbildungsmog

lichkeiten usw. Von den jeweiligen Leitseiten fin-

det man ber die verschiedenen Links weiter zu anderen Informationsquellen. Sehr viele derartige Informatio-
nen iiber Europa, Deutschland, Osterreich, die Schweiz und Tschechien finden sich zusammengefasst in der
im Internet und auch in gedruckter Form zuganglichen informationsbroschiire

Deutsch in der Tschechischen Republik

www.deutsch-in-tschechien.cz

Der groRte Teil der darin gesammelten Informationen hat unmittelbar oder mit minimalen Abweickungen auch Giiltigkeit fiir
Deutsch Lehrende aus anderen Landern, Diese und vergleichbare Broschiiren gibt es kostenlos bei den Goethe-Instituten, den dster-

reichischen Institutionen und den Schweizerischen Botsc

auch in anderen Landern. Neuauflagen sind zu erwarten.

Datenbank firr den Fremdsprachenunterricht
Weitere einschldgige Adressen

Deutsche Auslandsschulen

Deutscher Akademischer Austauschdienst
Europa-Universitat Viadrina, Frankfurt 0./Slubice
Europaisches Sprachenportfolio

Fernsehen und Radio

Deutschland und Frankreich:

arte — der europdische Kulturkanal
Deutschland:

Deutsche Welle Radio und Fernsehen

Deutschlandfunk und Deutschlandradio

Tagesschau (ARD und 3SAT)

Zweites Deutsches Fernsehen
Osterreich:

(Osterreichischer Rundfunk ORF
Schweiz:

Swissinfo/Schweizer Radio International
Goethe-Institut Inter Nationes
Goethe-Institute: Bratislava

Krakau

Prag

USW.
Inter Nationes s. Goethe-Institut
Internationaler Studentenaustausch

Erasmus (Slowakei)

Erasmus (Tschechien)

Institut fir Internationale Kommunikation
Nachrichten s. Fernsehen und Radio
Osterreichisches Kulturforum u.a. Einrichtungen

Presse s. www.Adressen in den Zeitungen und Zeitschriften

Rechtschreibe-Reform
Robert Bosch Stiftung

Schweizerische Zentralstelle fiir Weiterbildung von Lehrkréften

WBZ-CBS Luzern

haften in Tschechien, in der Slowakei, in Polen und Ungarn und in Zukunft

www.linguanet-europa.org
www.deutsch-online.com

www.daf-portal.de
www.deutsch-als-fremdsprache.de
http://members.aol.com/artefact/daf—|inks.html
www.auslandsschulwesen.de

www.daad.de

www.euv-frankfurt-o.de
www.sprachenpartfolio.ch

www.arte-tv.com

www.dw-world.de
www.dradio.de
www.tagesschau.de
www.zdf.de

www.orf.at

www.swissinfo.org
www.goethe.de
www.goethe.de/ms/brl
www.goethe.de/ms/kra
www.goethe.de/ms/pra

www.saaic.sk
WWW.CSVS.cz/socrates
www.iik-duesseldorf.de

www.austria.cz bzw. www.embassyaustria.sk

wwuw.ids-mannheim.de/reform
www.Bosch-Stiftung.de

www.whz-cbs.ch




Anhang 14

ORGANIZER

Zuordnungsiibungen kann man in Form von Organizern anbieten. Organizer lassen sich
auf Wortebene (zur Bewusstmachung von Regularitaten bei der Wortbildung und -zusam-

bestandig
Eisen ist relativ korrosions-
Chrom ist relativ korrosions-

anfallig
Risse und Poren in Korrosionsprodukten wirken korrosions-

Rauhe Oberfidchen, auf die Reibungskrafte
einwirken, sind besonders verschlei3-
hemmend

Dichte Schutzfilme wirken korrosions-

Chromschichten auf Eisen wirken
korrosions-
fordernd

Bei zwei sich reibenden Oberflachen wirken
Zwischenstoffe verschlieiR3-

bestandig
Eisen ist relativ korrosions- //

Chrom ist relativ korrosions- —

Risse und Poren in Korrosionsprodukten wirken korrosions- /
Rauhe Oberflachen, auf die Reibungskrafte LE e

einwirken, sind besonders verschleiR-

—---"""__—_____../..---""' hemmend
Dichte Schutzfilme wirken korrosio;/—//
Chromschichten auf Eisen wirken

korrosions-

anféllig

fordernd
Bei zwei sich reibenden Oberflachen wirken
Zwischenstoffe verschleil3-

(Nach Buhimann/Fearnes)




Anhang 15

FLUSSDIAGRAMM

Flussdiagramme sind schematische Darstellungen der wichtigsten Etappen in einem
schriftlichen oder mindlichen Text, die deren innere Struktur veranschaulichen und die
Kernbegriffe herausarbeiten.

Auch erleichtern sie die préazise, lickenlose Reproduktion des Haupthandlungsstranges
oder des Gedankenganges eines Textes. Die grafische Darstellung der Teile und deren
Verbindungen heifen dem Lerner, wesentliche Fakten eines Handlungsablaufs oder einer
Tatsachendarstellung in logischer Folge zu erzahlen bzw. zu berichten. Gleichzeitig wird
die Grundstruktur eines Textes deutlich.

Folgendes Beispiel will Textarbeit anhand eines Flussdiagramms demonstrieren:

Tragen Sie in das Flussdiagramm die passenden Schliisselworte des Textes auf S. 76 ein!

Schlafstérung durch
Zeitverschiebung

ungeeignet fiir die Adap- ideal fiir die Adaption an
tion an die neue Zeitzone die neue Zeitzone

Hilfsmittel




Schlafstérung durch Zeitverschiebung / Psychiater gibt Tipps fir Leistungssportler

und andere oft Fernreisenden

Mit ultrakurzen Nickerchen gegen den Jetlag

Minchen (hab). Leistungssportler, die bei Flugreisen zu Wettkampfen in anderen Konti-
nenten viele Zeitzonen iiberspringen, kénnen dadurch leistungsmindernde Schlaf-
storungen bekommen. Es ist aber moglich, solchen Schlafstérungen zu begegnen,
indem einige Tipps beachtet werden, sagt der Miinchner Psychiater Dr. Michael Wie-
gand - Tipps, die nicht nur fiir Sportler, sondern fiir alle Fernreisenden gelten.

Helles Tageslicht als Taktgeber und kér-
perliche Aktivitét seien die wichtigsten bio-
logischen Faktoren zur raschen Anpassung
an eine andere Zeitzone, sagte Wiegand auf
der 9. Sportmedizinischen Fortbildungsver-
anstaltung der TU-Mdinchen.

Sportler, die meist eine gute Schlafdiszi-
plin hatten, kdnnten bei fehlenden Schiaf-
stunden durch Zeitverschiebung oft einfach
~schneller schlafen”. Ein geringes Schlafde-
fizit soll bei ihnen deshalb nicht dramatisiert
werden. Was aber tun, wenn durch Wech-
sel von Zeitzonen doch groRere Schlaf-
probleme entstehen?

Ungeeignet Erschépfung und Schlaf zu
erzwingen sei korperliche Uberaktivitit, vor
allem am Abend, so Wiegand. Grundfalsch
sei es auch, zu versuchen, den Jetlag nach
Fernstreckenfliigen durch langeren Tages-
schlaf zu Gberwinden. Ideal dagegen seien
~Ultrakurze Nickerchen” von bis zu 20 Minu-
ten Dauer.

Es sei auch moglich, sich bereits vor dem
Abflug tendenziell an die Schlafzeiten am
Zielort anzupassen. Daflir solle zum Beispiel
einige Tage vor einem Flug nach Westen
jeden Abend der Zeitpunkt des Zubettge-
hens um ein paar Stunden hinausge-
schoben werden, um den Schlaf-Wach-
Rhythmus des Zielorts zu (ibernehmen, er-
klarte Wiegand.

Er bestétigte, dass Ergebnisse einiger
Studien darauf hinwiesen, dass die Anpas-
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sung der inneren Rhythmik durch das Hor-
mon  Melatonin  beschleunigt werden
konne. Dazu sollen ab drei Tagen vor dem
Abflug jeweils abends so spat wie maglich
je fanf Milligramm Melatonin genommen
werden. Am Zielort solle die Melatonin-Ein-
nahme noch einige Tage fortgesetzt wer-
den. Allerdings, so der Psychiater, solle
unbedingt reines Melatonin genommen
werden, das in Deutschland (ber interna-
tionale Apotheken erhiltlich sei. Das in den
USA und in einigen anderen Léandern
freiverkaufliche Melatonin sei nicht standar-
disiert, manche Produkte enthielten sogar
noch Gewebereste von Rinderhypophysen,
warnte Wiegand.

Als ,pharmakologische Nachhilfe”, wenn
sich bei noch fehlender Adaption an die
neue Zeitzone der Schlaf nicht richtig ein-
stellen will, hatten sich kurz bis mittellang
wirksame Hypnotika bewdahrt. Leistungs-
sportler sollten dabei aber beriicksichtigen,
dass die klassischen Benzodiazepine mus-
kelrelaxierende Effekte haben. Kurzwirksame
Pharmaka konnten manchmal auch eine
Rebound-Insomnie erzeugen oder zu Angst
und Unruhe am néachsten Tag fihren.

Durchaus geeignet als Einschlafhilfe bei
Zeitzonen-Spriingen sind nach Angaben
des Schlafexperten pflanzliche Praparate,
etwa Zubereitungen aus Baldrian, Hopfen,
Passionsblume und Melisse.




LOSUNG

Jetlag

Schiafstorung durch
Zeitverschiebung

ungeeignet fiir die Adap-
tion an die neue Zeitzone

-

_lk'drperliche
Uberaktivitat

langerer
Tagesschlaf

ideal fiir die Adaption an
die neue Zeitzone

sich zu Hause an die ultrakurze
Schiafzeiten am Nickerchen Hilfsmittel
Zielort anpassen
pflanzliche

Melatonin Hypnotika

Praparate




Anhang 16

DISKURSKETTEN

Diskursketten sind eine gute Ubung fiir den freien Diskurs, die in Partnerarbeit als
Simulation mehrerer méglicher Gesprachsvarianten durchspielbar sind. Nachfolgend ein
Beispiel (die eingetragenen Redemittel sind mogliche Losungen).

Verkiinde eine
Absicht, mach
einen Vorschlag

Mach einen Ein-
wand

Entkréfte diesen
Einwandi

Mach erneut
einen Einwand!

Spiele das Argu- Stimme zu,

ment herunter

lenke ein

Zum Fussball?
Das ist mir zu

Nein, das stimmt
nicht! Unsere

Na und, solche
Spiele halten oft

Diesmal wird es
ganz sicher nicht

Na ja, wenn dir
so viel daran

Ich gehe am Sam-
stag zum Fuf3ball-
spiel.

Hast du Lust
mitzukommen?

langweilig! Mannschaft nicht, was sie 50 sein. Unsere liegt, dass ich
spielt gegen den versprechen! Mannschaft wird | mitkomme!
Tabellenfihrer! voll offensiv
spielen.
Beende das Gespréch!
Dann eben nicht! Ich finde schon
noch jemanden, der mitkommt!
Verabschiede dich!
Gut, wir sehen uns am Samstag!
Stimme zu! Driicke deine Schiage Zeit-
Begeisterung und Treffpunkt
aus! vor!

Prima, du weiRt,
ich bin ein totaler
Fussbalinarr!

Super, ich hab
gewusst, dass ich
auf dich zahlen
kann! Ubrigens
ist der Tabellen-
fihrer

bei uns zu Gast!

Sicher wird das
Stadion voll! Ich
schlage vor, dass
wir uns eine
Stunde vor Spiel-

Mach einen
Gegenvorschlag

Stimme zu!

beginn,

also 14.30 Uhr,
am Sldeingang
des Stadions
treffen!

™~

¥

So zeitig kann

ich nicht. Ich
kann friihestens
15.00 Uhr am Sta-
dion sein.

Okay, dann bis
um drei am
Samstag.
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